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 چکيده
محتویی و شفافیت در  ای که باعث افزایش ادارکبه گونه ایجاد الگوهای علمی از روش و محتوی معماری استطراحی مبتنی بر فرایند، گفتمانی روشمند برای 

شی  روشمند به آن روش گردد. چنین گفتمانی با روش مسئله پنداری، سعی دارد محتوی معماری را در بلند مدت مورد بازشناسی علمی قرار دهد که به هویت بخ

اسی عوامل موثر بر ، مفهوم پایداری در هویت معماری، مقوله نظری است که به تدوین یک چارچوب کلی، برای جایگاه دهی و ارتباط شنمنجر شود. بر این اساس

صا از های آینده )خصو معماری، کمک شایانی میکند. با توجه به نقش کلیدی طراحی در معماری، بدیهی است تمرکز بر چنین مقوله ای، راه را برای نظریه پردازی

ترین احی، آنها را در کلیر بر روند طرنوع اثباتی( هموار تر میکند. پژوهش بنیادین حاضر سعی دارد به روش کیفی )گفتمان شناسی تطبیقی( با بازشناسی کلیات ماث

نها را ارائه نماید. بدین آبهره گیری روشمند از حالت ممکن دسته بندی، نامگذاری، و به آنها، جایگاهی مفهومی دهد، و نهایتا به صورت پیشنهادی، چارچوبی برای 

جهه با عوامل جدید صورت، هدف هویت بخشی مبتنی بر طراحی فرایندی)گام به گام(، را محقق کند. بدیهی است داشتن روند کل گرایانه باعث خواهد شد، در موا

یز کرد. در کلیه مراحل دهی به عوامل جدید، عمل کرده و از تکرار مراحل قبل پرهاحتمالی در آینده، بتوان ضمن تمرکز بر مراحل طی شده، بر افزودن و جایگاه 

ت آفرینی مبتنی بر پژوهش تلاش شده است، مفهوم پایداری در سه وجه: ثبات بخشی به رویه طراحی معماری، استفاده از گفتمان فرایندی، و ارائه چارچوب هوی

ب های سرعت چوب جامع و منعطف پیشنهاد شده، ضمن پوشش داشته های موجود معماری، باعث کاستن از آسیطراحی فرایندی تعریف شده است، تا نتیجتا چار

 تحولات علمی معاصر بر رویه طراحی و جلوگیری از کم رنگ شدن نقش مبانی نظری در آن، گردد.

 

 الگو، طراحی فرایندی، هویت پایدار، معماری، حل مسئله کلمات کليدی:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                                                                                    
 

 (1398)فرهنگدوست، "ارائه الگوی طراحی فرایندی در معماری "مقاله مستخرج و تکمیلی از پایان نامه کارشناسی ارشد با عنوان 1
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 مقدمه-1
که در هویت معماری، مفهومی نظری و چند وجهی است که میتوان از جنبه های مختلفی بدان پرداخت. پژوهش حاضر تلاش کرده است جامع ترین بستر را 

پایداری به مقوله مبانی  واقعیت، بیشترین نقش و انعطاف در شکل دهی به هویت معماری داشته است، انتخاب کند. هویت پایدار معماری، که حاصل گسترش مفهوم

است. « اهمیت، ارتباط و کاربردشان»نظری معماری است، به معنی ساختاری روا و پایا، حاصل از هم نشینی معنی دار عوامل مختلف معماری، در جایگاه متناسب با 

به شیوه ها و ابعاد مختلفی میتواند در معماری ورود کند.  به معماری است. مقوله سیستم "تفکر سیستمی"به دیگر سخن، هویت پایدار معماری، زمینه ساز ورود 

تناظر با ماهیت آنها نمایش چنین حضوری، به اداراک مراحل آن کمک شایانی میکند. در نتیجه برای هر کدام از این حالات، الگویی گرافیکی )شماتیک(، به صورت م

میتوان اطلاق کرد. بدیهی است حالات مختلف این هم نشینی عوامل، به الگوهای متفاوتی منجر  در نظر گرفت، که اصطلاحا به آن الگوی هویت پایدار معماری ،

ل کیفی منابع نظریه میشود که جایگاه نقد و بررسی جداگانه ای میطلبد. ولی پژوهش حاضر بر اساس نتیجه گیری و وزن دهی به عوامل مختلف )که برگرفته از تحلی

 ت(، در انتهای این پژوهش، الگوی پیشنهادی )یکی از حالات ممکن( برای چارچوب هویت پایدار در معماری ارائه کرده است.و طراحی شناسی پیشین بوده اس

، رصد کرد که به نظر محققین، بستر نظریه پردازی "طراحی شناسی"میتوان کلی و بنیادی ترین نگاه های مطرح شده نسبت به معماری را در قالب پژوهش های 

ی پیرامون طراحی شناسی درباره جمع بندی کلی پژوهش ها (Tzimar&Churchman,1984)ی به کل محتوی معماری میشود. مثلا میتوان به نگاهی که و جهت ده

به صورت ضمنی باعث  اند پرداخت، که به نظر میرسد اینگونه معتقدند، که این پژوهش ها ضمن شرح و بیان وجوه مختلف ظرفیت های طراحی در معماری،ارئه کرده

در معماری  "طراحی پژوهی"های ذهنی طراح، متناسب با موضوع طراحی نیز میشود. آنها سه دسته کلی زیر را نشان دهنده چارچوب های کلی شناخت فعالیت

 معرفی میکنند:

 الف( ساز و کار تبیین هدف  ب(ساز و کار حل مسئله  ج( ساز و کار ارزیابی

ر نظر گرفت همچنین تحقیقاتی که درباره جریان شناسی یا روش شناسی در معماری انجام شده است، میتواند به عنوان یکی از مهمترین قالب های پژوهشی د

ای که در کتاب  هجریان شناسانکه کلی و بنیادی بودن، شاخصه اصلی آنها است و میتوان گفت به هویت بخشی در معماری کمک ضمنی کرده اند. مثلا گزارش 

(United Nation,1993 تا قبل از دهه آخر قرن بیست صورت گرفته، و همچنین )( پیرامون تحولات آموزش در علوم مختلف )و همچنین در میان رشته ای معماری

روش، در  -اید نمونه ای از ترکیب محتویمیلادی ارائه شده است، ش21گاری مختص به آنها، که بر اساس شیوه های مدیریت و گسترش محتوی، برای قرن آینده ن

 ی برد، که :نقش هویت بخشی قابل استناد و حتی قابل پیش بینی، به علوم باشد. آنگونه که درباره معماری، از این منبع جامع به این گفتمان میتوان پ

 ست.آموزش معماری، جامع ترین عرصه مواجه با عوامل تعریف کننده و تاثیر گذار بر معماری ا-1

عرصه آموزش  برای چارچوب دهی به معماری، باید تمرکز زیادی بر یافته ها و داده های پراکنده ی موجود، به صورتی متمرکز، هدفمند و دارای چارچوب در-2

 آن داشت.

یان رشته ای، باعث ایجاد مشکلاتی آینده ی معماری بدون داشتن چارچوب مشخص علمی برای ارتباط با سایر رشته ها، با توجه به عدم رشد مستقل این م-3

، و ...، و در یک کلام ایجاد بنیادین، از جمله عدم توازن ، یا رشد نامتقارن در عرصه های فناورانه و آموزش و...، و ورود برنامه ریزی نشده پیشرفت های علمی به آن

 خواهد شد. عملی-ناهنجاری های نظری

عملی همچون معماری، یکی از مهمترین روش های ایجاد پایداری و هویت آفرینی، از طریق ایجاد -ر رشته های نظری، دخلاقيت و ابداعآموزشِ بر گرفته از -4

 تحولات)نیازها((، است.  -هنر -تجربه -هماهنگی مدام بین )دانش

است. رابطه ی طراحی به آموزش آن، همچون رابطه آموزش طراحی با ماهیت معماری، رابطه ای جزء به کل است.  طراحیمهمترین عرصه ی معماری، -5

 ، به صورت همزمان مسیر گردد.انعطاف -خلاقيت-جامعيتآموزش معماری باید بستر ساز ارائه محتوی آموزشی به گونه ای باشد که ترکیب 

طراحی "به عنوان بستر اصلی هویت افرینی به معماری انتخاب شده است. همچنین طراحی به دید بسیاری از بر این اساس در این پژوهش، آموزش معماری 

 آمیخته شده است:  "مسئله پنداری"، به شیوه های مختلفی با مفهوم "پژوهشان

(. صرفا فرایند 177و ص 64،ص 1384وسون،و لا 1385الف(دسته که صرفا موضوع طراحی را از جنس مسئله گشایی و حل مسئله میدانند همانند )ندیمی،

ست. میتوان تفکرات طراحی مورد توجه است زیرا بستر بروز خلاقیت در پاسخگویی به مسئله به شیوه معمارانه است. و بیشتر جنبه های آموزش طراحی مورد توجه ا

 (1382موزشی، هم سو دانست.)مثلا ر.ک: محمودی،درون رشته ای این دسته را با مطالعات فرایند تفکر خلاقانه در رشته های مدیریت آ

ر راستای ب( دسته ای که موضوعات انسانی )اجتماعی( را موضوع اصلی میدانند که همه تلاش های علمی، با شیوه حل مسئله است ولی در قاب های کوچک د

ی که مبتنی بر دانش های آموخته شدهآفرینشی است -عمالی اکتشافی. چنین تلاش های علمی یا هنری، به دید ایشان احل مسئله اصلی )مسئله خبیث( است همان

مورد تایید و تاکید قرار  عمومی یا تخصصی( قبلی در همه علوم است. این دیدگاه نظریه پردازی میان رشته ای مبتنی بر تفکر سیستمی را به صورت ضمنی معرفی و)

 .(61،ص1388)ر.ک: دانشگر مقدم،میدهد

قبول هر دو دسته بندی، سعی شده نگاه مسئله پنداری )دسته الف( به عنوان روش و نگاه جامع و سیستماتیک یا سامانه نگر )دسته ب(  در این پژوهش، ضمن

در  ر ادامه سعیبه عنوان چارچوب محتوایی در نظر گرفته شود. نقش مسئله پنداری در پژوهش جاری، به عنوان یک ابزار گفتمان ساز در نظر گرفته میشود و د

توجه قرار  ظرفیت شناسی آن میگردد. پس میتوان نتیجه گرفت طراحی مسئله محور، تلفیقی است که تا کنون توسط پژوهشگران مختلفی در حوزه معماری مورد

ها . بلکه با بهره گیری از روشنیست گرفته است. ولی آنچه مد نظر این پژوهش است، تعریف مسئله در قالب صرفا پاسخ فنی مهندسی، یا صرفا هنری، یا فقط آموزشی

گسترش مفهوم  مبتنی بر واقعیت های علمی در زمینه ماهیت شناسی میان رشته ای، بتوان جایگاهی مناسب برای روش های خلاقانه و عقلی )مهندسی(، از طریق

 اجرایی، در نظر گرفت. چنین امری بنابر تحقیقات افرادی همچون:-علمی-مسئله به ابعاد اموزشی
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1-(Willams&Burden,1997, p27( و )( که معتقدند هدف اصلی از تدریس، یادگیری به قصد سازماندهی تدریس ) احتمالا 35، ص1375 و همکاران، جویس

ریس و یادگیری، رابطه لازم به سمت بهینه در هر رشته ای( است. زیرا اینان همچون بسیاری از محققان و روانشناسان یادگیری، بر این باورند که اصولا ارتباط بین تد

 (28،ص1379 ،یورک یشعبانی که یکی بدون دیگری محقق نمیشود )ر.ک: و ملزوم است. به گونه ا

( که در تکمیل نگاه فوق معتقد است، یادگیری جامع، باید هدف نهایی سازماندهی و چارچوب دهی به تدریس باشد. برخی دیگر Curzon, 1982,p 128یا ) -2

ای( انواع مختلف تفکر سیستمی )سامانهده است نیز در این جایگاه قرار میگیریند. این گونه تفکر با که معتقدند چارچوب علمی برگرفته از اجتماع فرایند های تعریف ش

( و معتقدند که مدل پژوهش در این Walsh, 2009,p5انطباق و نزدیکی دارد. نهایتا برخی از پژوهشگران، به نقش بنیادین یادگیری برای آموزش برتر، اعتقاد دارند )

 ت شناسانه باشد.زمینه باید ماهی

و  "روزنشتاین"(، همچنین در این دسته اند افرادی همانند 64، ص1374ج،یگیا دسته ی دیگری که تدریس را فرایند محور و از مدل تسهیل کننده میدانند) -3

ترین بازیگر است. زیرا حالات متنوعی میتواند ، که  معتقدند تدریس فرایندی است که در آن متغیرهای گونانی دخیل اند، ولی روش تدریس به عنوان اصلی "فرست"

 (.27،ص1372شعاری نژاد، به خود بگیرد و این حالات، کل فرایند تدریس را تعریف میکند)ر.ک: 

سلسه  تطبیقی، این-پژوهشی و نهایتا در بعد عملی است. در یک برداشت اقتباسی-ریشه در شیوه آموزش عالی، و سپس پیاده سازی و گسترش در کار علمی 

( اینگونه آمده است که فرایند چارچوب دهی)هویت آفرینی( علمی به هر رشته ای، بیشترین قسمت 122،ص1374ج،یگمراتب را در نتایج پژوهش افرادی همچون )

رسانی خواهد بود که محتوی آموزشی خود را در بعد آموزشی باید متمرکز کند. بگونه ای که روش تدریس، نظام یادگیری را میسازد و پیاده سازی این نظام توسط مد

باشد. این چارچوب، متناسبی برای این روش نوین در اختیار داشته باشند. پس در بعد محتوایی، نیاز مبرمی به چارچوبی داریم که جامع، منعطف و  قابل گسترش 

 و منطبق، برای افزایش انطباق و تاثیر گذاری، شامل میشود. گرچه بیشتر از مسیر آموزشی میگذرد، ولی تمام جوانب قبل و بعد از آن را پوششی هم جنسی
 

 
 )منبع: نگارندگان(  "هویت معماری "جایگاه شناسی عوامل ماثر در بستر سازی -1نمودار 

 

گیری ین بستر های ممکن دیگر برای بهرهبستر پیشنهادی )از بهدف این پژوهش، شناسایی عوامل کلی هویت ساز در معماری، و تحلیل ظرفیت شناسانهِ از آنها، در 

 ینگونه است:منسجم( آموزش معماری، به گونه ای است که با تغییرات جزئی، ساختار هویت پیشنهاد شده، تغییرات زیاد و ماثری نکند. اهمیت این پژوهش ا

 در معماری بُعد محتویی: نگاه بنیادین و ماهیت شناسانه به مفهوم هویت پایدار-

 بُعد روشی: تلاش برای پیاده سازی علمی روش فرایندی در تحقیقات نظری -

قیقات آتی و نتایج قابل بُعد پژوهشی: استفاده و سازماندهی از نتایج تحقیقات پیشین و ارائه محتوی و روش جدید به منظور تولید علم، و تعیین نقشه راه برای تح-

 انتظار از این روند

 اره ضرورت چنین پژوهشی باید گفت:همچنین درب

 نیاز مبرم به داشتن چارچوب علمی درون رشته ای-

 جهت گیری تحقیقات و تولیدات علمی درون رشته ای به سمت اهداف متعالی، نیاز و نقش های جدید معماری-

 آینده پژوهیجایگاه دهی مناسب به عوامل جدید یا حوزه های جدیدِ عوامل پیشین در معماری و توجه به  -

 نقش پایه ای چنین پژوهش هایی در ساماندهی تفکرات روبنایی محققین معماری و ارائه راهکار و نظریات جدید -

 نیاز به بستر سازی برای شکل گیری نظریه پردازی اثبات گرا در معماری-

 نفش مهم الگو پردازی در ارائه نظریات علمی )پایا و روا( برای معماری -

 نیشده در پژوهش، و همچن یکه بتوان به مراحل ط کندیو ارائه م ییساشنا یمراحل را به گونه ا هیکلد گفت ارائه این چراچوب به صورت فرایندی) که نهایتا بای

 ت،یدر نهامیرسد به نظر  این پژوهش، خصوصا در مقام مقایسه با پژوهش های پیشین است. نقطه قوت اصلی(، خود ضعف پرداخت-آن بر اساس نظام قوت یابیارز

بدان « مارزانو»همچون  یاریخواهد شد، که محققان بس یمشترک دگاهیزبان و د ،یدانش هیپا" اعثو مشابه، ب یلیتکم یدر پژوهش ها ،یا ندنگارانهیروش فرا نیچن

 (14،ص1379ان،یاز قورچ اقتباس . )"اشاره کرده اند
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 نقش، ارتباط و جایگاه شناسی آموزش های نظری در شکل گیری چارچوب علمی مبتنی برنظریه پردازی اثباتی )منبع: نگارندگان( -2نمودار 

 

 یپژوهش نهيشيبر پ یمرور 1-1
 مسئله محوریآن، باید گفت  بعد آموزشی)پنداری( را به عنوان گفتمان مشترک بین علوم مختلف و معماری در نظر بگیریم، در اگر بخواهیم مسئله محوری 

، (Barrows&Tamblyn,1980)میلادی تا به حال 60و 1950های عالی از دههاموزشدرتنهامحور،نهمسئلهدروسریزیهبرنامقالبتحت اجرایی،حالتدرکهاستمفهومی

هم مورد توجه قرار (، 1391محمودی، ، وMaudsley,1999 ،Taylor&Miflin,2008 ر.ک:)«یادگیری مبتنی بر مسئله»در سایر مقاطع با عناوینی همچون بلکه

Savin-)( از قدما، و به دیویی,1998Rhemها مسئله پنداری را به فیلسوفان یونانی)آنگونه که برخی آن به نظر میرسد، پژوهشی-بعد علمیگرفته است. در 

Baden,2000ختصری از، ورود این تفکر به تفکری در یک سیر تکوینی است. در ادامه تاریخچه م گیری مفاهیم چنینعاصران نسبت میدهند، به معنی شکل(، از م

 (:1391محمودی،، Loyens,Kirschner,Paas .2011 ،1392ومحمودی،رضه میگردد)اقتباس از: مهرمحمدیهای مختلف دانشگاهی عرشته
 

 سیر تکوین مسئله محوی در برنامه ریزی آموزش دانشگاهی دوران معاصر  -1جدول 

 مهمترین وقایع مرتبط با مسئله محوری رشته علمی سال میلادی

 دو سال اول آموزش پزشکی با رویکرد تلفیقی دانشگاه کیس وسترن رزرو پزشکی 1950

1966 
 دانشگاه مک مستر پزشکی

 برنامه درسیبرنامه ریزی، طراحی و تدوین 

 ثبت نام اولین گروه از دانشجویان پزشکی 1969

 سایر دانشگاه های جهان سایر رشته ها 1970
یادگیری مبتنی بر مسئله، به حلقه آموزش، تدوین منابع و موضوع برنامه ریزی آموزش 

 دانشگاهی اضافه شد.

 مهندسی-فنی 1980
دانشگاه ها و دانشکده های 

 محور جهانمرتبط با علوم حرفه 
 آموزش شد.-اجرایی شدن برنامه های آموزشی، باعث ورود مهارت های متنوع به چرخه طراحی

 بیشتر رشته ها حال حاضر
برنامه ریزی غالب در بیشتر 

 دانشگاه های نسل دو و سه
 به صورت چهره به چهره، مجازی، تلفیقی و... سعی بر ارتباط علمی برای حل مسئله ها است.

 ارندگان()منبع: نگ

)بصورت خاص(، تحقیقات متنوعی صورت گرفته است، که میتوان ایای)بصورت عام( و علوم میان رشتهنین رویکردی، در علوم فنی و حرفهدرباره مزایا و معایب چ

 لی ارائه کرد:با نگاهی کل نگرانه، توان هر روش را در راستای مسئله پنداری، بر مبنی محتوی و روش آن، در  جدول زیر را بصورت ک
 

 آموزشی در ایجاد جنبه های مسئله محوری در دوران معاصر -بررسی نقش الگوهای نظری -2جدول 

 منابع نقش در ایجاد الگوی پایدار در حل مسئله روش شناسی و محتوی مسئله محوری مفاهیم اصلی سال میلادی

 اکتشافی )برونر( 1961
مفهوم گرایی ابزاری، بر اساس الگوهای مواجهه بر اساس 

 مبتنی بر واقعیت که از فرهنگ او اقتباس شده است
 2و 1 انطباق، زایش، مهارت

 2 تنوع آفرینی، انطباق، انتخاب یادگیری بر اساس توانایی های فردی فرد محوری )راجرز( 1969

 10و3 دانش و مهارت های فردی نظری محضکاربردی به دانش -اضافه شدن دانش مهارتی آموزش حرفه ای 1960دهه 

 موقعیت محوری )پری( 1970
توجه به افکار و ارزش های فردی نسبت به محیط و جهان 

 هستی
 2 انطباق )غیر فعال( و انتخاب هوشمندانه

 یادگیری عمومی 1970دهه 

توجه به بعد)نیاز( اجتماعی در تعریف و حل مسئله، در کنار 

واقعیت های مدون علمی( با تاسیس بعد شناختی)مفاهیم، و 

 موسسات صنعتی )پلی تکنیک ها(

 3 تنوع افرینی، گسترش برون رشته ای
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1983-

1987-1989 

یادگیری فعال )وستل و 

 رامسدن،

 هونسل، گاردینر(

یادگیری بر اساس انتخاب روش )های( مناسب به صورت 

 ترکیبی و ساخت راه حل جدید از آنها

انه، انطباق سازشی انتخاب و ترکیب هوشمند

 )فعال(
3 

 یادگیری گروهی 1980دهه 

دانشگاهی، با -در ادامه یادگیری عمومی، گروه های تخصصی

ایجاد پیوند صنعت و دانشگاه، سعی در آموزش مفاهیم علمی 

به صورت مسئله های چند وجهی علمی )چند رشته ای( 

 کردند، و روش های حل مسئله گروهی شکل گرفت.

 11 های جمعی دانش و مهارت

 5و3 دانش و مهارت فردی، انتخاب و انطباق هوشمندانه یادگیری بر اساس: انگیزش، فراشناخت و خود تنظیمی خود راهبری)نولز( 1990

 13 زایش هم افزا یادگیری متمرکز بر مسئله پردازی علمی و بین رشته ای زمینه ای -موقعیتی 1990دهه 

 9و8 دانش و مهارت های فردی اهمیت نقش یادگیرنده نسبت به تدریس کنندهافزایش  ساختار گرایی 2000

2007 
 یادگیری مادام العمر

 

ارتقاء یافته خود راهبری برای هم افزایی گروهی در مواجه با 

 مسئله

دانش و مهارت های جمعی، زایش هم افزا، روش 

 نوآورانه
 7و6و4

 یادگیری پاسخگو 2010دهه 
باعث افزونی اهمیت ارزش های  افزایش تقاضا محوری،

 کاربردی بر ارزش های نظری گردید.-مهارتی
 12 روش های نوآورانه

 -6  1389یوسفی و گردان شکن،-Savin-Baden,2000  4- Hung, Jonassen, Liu (2008) 5 -3  1395محمودی،-2  1392مهرمحمدی و محمودی، -1راهنمای منابع:  

Candy, Cerbert, Oleary, (1994):p84  7-،8  244،ص1381واگنر- Jonassen(2008)  9- Kolmos ,Fink, Krogh (2004)  10-،به نقل از  1998توتل و مک جورج

 Gibbons (1996) -13  1388مهرمحمدی،-Haskell (1984)  12 -11  1395محمودی،

 )گردآوری: نگارندگان(
 

در هر رشته ای نیز، باعث شده که میزان توجه به پیشینه و آینده،  آینده نگاری های تخصصیدر همین بعد آموزشی، تحقیقات خوبی پیرامون ضرورت توجه به 

ست. میتوان درباره تطبیق نتایج ( در این زمینه پژوهشی انجام داده اBermudez,1999تا حد زیادی به یک نسبت در ارائه پیشنهادات علمی مدنظر قرار گیرند. مثلا )

اید به شیوه ای باشد که آینده پژوهانه ی تحقیق او با معماری مسئله پندار، اینگونه برداشت کرد که او معتقد است، آینده نگاری علمی و انعکاس آن در معماری، ب

یل گردد و با ورود به عرصه عمل علاوه بر پیشبرد و همنوایی تکاملی ضمن شروع از مراحل ابتدایی آموزش طراحی، به صورت مستمر در طول برنامه آموزشی، تکم

دیدگاه او میتواند بین علم و عمل، به دانشجویان کمک مستقیمی برای رشد شخصیت علمی و کاری ایشان خواهد کرد. نهایتا میتوان گفت این همنوایی تکاملی، از 

 خود را در:

 بسیاری از پدیده های ماثر بر طراحی بجای تاکیدِ غیر واقع بینانه بر قطعیت ، ثبات یا اصالت آنها ریمتغ امکان ادراک صحیح از ماهیت های -

 آنها صیتشخ و افزایش قدرت ندهیآ یاحتمال یدادهایروکمک برای شکل گیری نگاه تخصصی درباره  -

 ی، اجتماع-یفرهنگ وامل بستری همچون: محیط حرفه ای، فضایحضور نظریات و برداشت های شخصیت علمی افراد از ع جایگاه و محدوده شناسی برای  -

 نمایش دهد. شکل گیری مفاهیم پیرامون مسائل اخلاق حرفه ای، همچون شیوه های کاربرد و پیاده سازی آنها -

ه آن، بازگو نهایتا اینکه، پژوهش حاضر گفتمان مسئله پنداری را به عنوان یک راه حل جامع که ظرفیت های شناخته شده معماری را از طریق نمود طراحان

ینده فی برای شکل دهی به آکه انعطاف کامیکند، پیشنهاد میکند. معنی مورد نظر از این گفتمان، نگاهی جامع بر اساس عوامل شناخته شده و ماثر بر طراحی است 

گفتمان شکل میگرد که را بدون تغییر کلی و اساسی چارچوب پیشنهادی ممکن میسازد. همچنین مسیر متفاوتی برای نظریه پردازی بنیاد گرا و اثباتی، بر اساس این 

( 543،ص 1370برون رشته ای(، تفکر باز آفرینشی )ر.ک: سیف،در انتهای پژوهش به آن اشاره میشود. روش کلی این گفتمان در مواجه با مسائل مختلف )درون و 

پنداری، گفتمان  است، زیرا به دنبال دست یابی به راهبردهای تازه ای است که تا کنون از محتوی ولو معین قبلی، به دست نیامده است. به دیگر سخن، مسئله

 بستر)تحولات( است. -دانش-هنر-پیشنهادی برای نهادینه کردن حل مسئله مبتنی بر تجربه

 
 در معماری، بر اساس جمع بندی  نتایج پژوهش های پیشین )منبع: نگارندگان(« مسئله پنداری»گفتمانِ  -3نمودار 

 چارچوب نظری 1-2
(، از جمله معتبر ترین منابعی است که ریشه های ورود نگاه فرایندی به معماری به صورت عام و طراحی را به صورت خاص، در 1383در دوران معاصر، )لنگ،

 صوصیات زیر میباشد:برای معماری میداند که بصورت کلی دارای خ ت آفرین ترین ماهیت چند عاملهیهوفصول مختلف به صورت ضمنی بیان میکند، و طراحی را، 

منجر به ابداع راه حل های طراحانه، پیش از ورود به مراحل  -نیاز به تجربه تخصصی در زمینه تحلیل، ارزیابی و گزینش دارد  -تحلیلی است-فرایندی است  -

وب و روش های مسئله محور، از نوع فرایندی)آنگونه که معماری به عنوان ماهیتی بین رشته ای، نیاز مبرمی به چارچدر این بین، به نظر میرسد که  اجرایی میشود.

مسائل »به کلید واژه  دربالا شرح داده شد( دارد. زیرا آمیختگی محتوایی، باعث پیچیدگی مسئله هایی است که قرار است توسط معماری به انها پاسخ داده شود)ر.ک



     

 
6 

 

 

 
 1399 تابستان    15 شمارهسوم       سال

 

 ایران شهرسازی و معماری اختصاصی نشریه |شناسی  معماری

 

( 1384سیر آموزش معماری خصوصا در بعد طراحی نیز ، در دهه های معاصر، آنگونه که )لاوسون،در منابع علوم اجتماعی و انسانی(. همچنین به نظر میرسد، « خبیث

منسجم و هویت  در قسمت های مختلفی از کتاب خود مطرح کرده است، سیر تحولی گام به گام را طی کرده است، بصورتی که به نظر میرسد به دلیل نبود چارچوب

هی و اجرایی، از آموزش و بعد طراحی معماری پیشی گرفته است. بدان معنی که، با درک چنین ضروتی که در تحقیقات و آفرین در معماری، پیشرفت های کارگا

های ه تنها با پیشرفتمنابع مهم بدان اشاره شد، اکنون باید تحت تاثیر چنین واقعیتی، تلاش کرد ضمن چارچوب دهی به مقولات مطرح در معماری، هویتی ساخت که ن

خت که ماهیت ، بلکه با نوآوری های آینده نیز سازگاری ایجاد کند. این بدان معنی است که با سازماندهی آموزش در طراحی، میتوان چارچوبی برای آن ساکنونی

وجوه مختلف معماری اتفاق معماری را به صورت کلی منسجم کند. زیرا طراحی همچون آینه ی، نمایش دهنده واقعیت ها، مسائل، نیازها و پیشرفت هایی است که در 

، میتوان روش های مختلفی از جمله، نگاه فرایندی)گام به گام( به عوامل ماهیت افتد و باید در بستر آموزش معماری وارد شوند. برای دستیابی به چنینی هدفیمی

 :شمردیرا اینگونه برم یل استفاده از مفهوم فرآیند در طراحدلای ( میتوان90-82، صص 1377 ،ی)بحرینساز معماری داشت. به عنوان مثال با اقتباس تکمیلی از

 و کلیات پاسخ مناسبمسئله و آثار حاصله  رییگ علل و نحوه شکل، آن ماهیت از مسئله و :جامع و شفافتعریف  -

 (یستميتفکر سبر )متکی  آنهاماهیت دسته بندی و نوع اجزاء آنها ،  نیب ابطه شناسی، رساز مجموعه عوامل شناخت -

 .و معایب متفاوت ازاتیهای متعدد ومتنوع، با امت حل و در نظرگرفتن راه ییاب نهيبه -

در چهار چوب  نهیبه حل راه و انتخاب ،حل های ممکن راه هیتوجه به کل نیهمچن ،وکامل مسئله و اجزاء آن حیشناخت صح : طراحی مبتنیطراحی واقع بينانه  -

 )کاهش ازمون وخطا(امکانات و محدودیتهای موجود و آینده 

 در همه مراحل طراحی تا اجرا. و برگشت پذیر هیتوجو قابل  مستدل ،یمنطق یفرآیند: در یمنطق یطراح -

 .است و گزارش دهی درک ،قابل رویتمراحل و اقدامات  هیکلبگونه ای که : باز و صریح رییگ میتصم -

 .ها رییگ میبه علت بازبودن تصم، ماتی: امکان مشارکت گروههای ذینفع و ذینفوذ در تصمپذیری مشارکت -

 پيچيده و چند بعدیمناسب برای بیان و حل مسائل   -

 روش های حل مسئله متنوع بر اساس برآورد )سود و زیان و...( از بین ،هوشمندانه و انتخاب یارزیاب -

 طراحی از اشتباه و دوبارهکاری در رییجلوگ )دقت ، سرعت، اطمینان پذیری( و یکارایبالابردن  -

  یا حضور همزمان چندین مهندس ابنیه در روند طراحی طراحی گروهیی، برای مراحل طراحنظم دهی  -

-عملکرد-شناختعوامل در همه جنبه های ) توان نتیجه گرفت که یکی از مهمترین فواید بهره از گفتمان فرایندی این است که چنین نگاهی ضمن تفکیکمی

ت آینده (شناسی، امکان تغییرات درون چارچوبی را برای حالات مختلف طراحی نیز فراهم میکند)پایداری هویت معماری(، و همچنین فرصت انجام تحقیقا جایگاه

میتوان تغییرات و تحولات مورد نیاز معماری را به گونه ای سازماندهی پژوهانه ای را فراهم میکند که برای ارتقاء و حفظ چارچوب هویت بخش پیشنهادی، چگونه 

با توجه به این مهم، نباید جنبه دیگر اهمیت فرایندی کردن معماری را که اهمیت  کرد، که چارچوب سامانه)سیستم( مانند فوق، دچار آنتروپی و خود فروپاشی نگردد؟

( از یاد برد. همچنین آنگونه که برخی 1379است )ر.ک: برادبنت، تجربه-پيچيدگی انتقال دانشر رشته ها( در و حساسیت معماری، )حتی در مقام مقایسه با سای

، از عوامل پایداری نسبی وضع موجود سخن میگوند،  و معتقدند که : مدرسه باید آینه ی تمام نمای تغییرات جهانی در  "دانیل لیبسکیند"بزرگ همچون از طراحان 

 (1395ن،وژی، آموزش و تفکر باشد و نباید فقط برروی موضوعهای محلی تمرکز کند،  و باید از رکود و رخوت خارج شود. )به نقل از: متولی و اکبریازمینه ی تکنول

به مرحله آسیب شناسی،  (، استناد کرد که معتقدند، بعد از مرحله شناخت و پیشینه یابی، نیازHaber aken, 2003در ادامه میتوان به نظرات اندیشمندانی همچون)

ه و اسیب شناسی آن، و سپس نیازمند چارچوبی علمی و اثبات گرا، برای معماری هستیم که بتواند نهایتا، دانش و آگاهی محیطی طراح را افزایش دهد )مراحل پیشن

 ی میکند:تا کنون ارائه گردید(. او در توضیح، منابع اصلی برای جهت دهی به چنین چارچوبی را اینگونه معرف

 نمونه های مختلف  -مدارک تاریخی و معاصر  -محیط های انسانی   -

ای معماری، راهگشای خوبی او همچنین روش هایی را برای بهره گیری از این منابع، به شیوه بنیادین  بیان میکند )که به نظر میتواند به قصد ارائه چارچوب علمی بر

 باشد(:

روند شناسی تغییرات در محیط و -روشهای مقایسه نمونه های معماری -تحلیل و تفسیر مدارک فنی -شناسی محیط های انسانی ساختار -عملکرد شناسی ابنیه   -

 پاسخ های معمارانه به آنها

 
 )منبع: نگارندگان( ظرفیت شناسی بهره گیری از گفتمان فرایندی در معماری مسئله پندار)محور(-1شکل 

ی معمار آموزش ی درمرکز ی به عنوان هسته و عاملطراحاز  ، "گواک"بر این اساس، پژوهش حاضر با استناد به این مهم که بزرگان نظریه پردازی معماری همچون 

آموزش  ی در کالبدقلب همچون را آنکه  "وتنین"یا اندیشمندانی چون وی میدانند، معمار ای برای هیپا طراحی را همچون "پارکت"و برخی دیگر همچون ،یاد میکنند

تحول(، -هنر -تجربه -که عوامل متنوع ماثر بر روند طراحی مسئله محور)تحت عنوان کلی: دانش سوال اصلی، این (146: 1383زدانفر،اقتباس از: ی داند) یم یمعمار
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اعث ایجاد مفهومی به نام هویت برای معماری گردد، یک چارچوب را چگونه میتوان در یک چارچوب کلی و فرایندی به کار گرفت؟ سعی میکند به گونه ای که ب

 پیشنهادی ارائه کند که بتواند، به صورت مستقل، روش و محتویی برای چارچوب دهی احتمالی به معماری، به روشی فرایندی گردد. 

 روش تحقيق- 2
ترین ارچوب هویت آفرین به معماری، کلیی مسیرهای علمی ممکن برای ارائه چبرای نیل به چنین مهمی، این نوشتار در صدد آن است، که با استناد به جمع بند

ماری )در گذار کلی بر مسئله معماری را، ضمن بازشناسی، به صورتی شناسایی کند که پایداری ماهیت هر کدام از آنها، تا بروز در محصول و مصداق مع ریتأثمفاهیم 

، در ایجاد مسئله تفسیری درصدد استخراج، دسته بندی و اولویت یابی عوامل نظری-حد بضاعت علمی نوشتار( تضمین گردد. پژوهش کیفی حاضر، با روش تحلیلی

 معماری، به گونه است که منجر به هویتی پایدار گردد. بدین صورت که در :

لی با استخراج مبانی و مفاهیم، در ابعاد مختلف نظری، آموزشی و ... در پژوهش های درون رشته ای، سعی در شناخت عوامل و ارائه بصورت تحلی گام نخست-

 تفسیری میکند.

 ه به صورت نوآورانه ای، این عوامل  نامگذاری و جایگاه دهی شوند.، سعی شددر گام دوم-

این دو گام )بصورت سرفصل های ارائه شده در این پژوهش(، در قالب چارچوب پیشنهادی )از بین حالات مختلف پیشنهادی( در قسمت  ماحصلنهایتا،  -

 انتهایی، جمع بندی شده است.

 
 بازنمایی نموداری روش تحقیق )منبع: نگارندگان( -4نمودار 

 

 مفاهيم )واقعيت ها(- 3
ها، م، برای بهره گیری از این واقعیتبسیاری از علوم، به مفهوم هایی در زمینه های مشترک یا قابل استفاده در معماری رسیده اند که در نبود چارچوبی منسج

ای ی بشری، قلمروی معماری واجد بدنهمعماران مشاهده کرد. در این زمینه لاوسون می گوید: بر خلاف سایر دانش هاسردرگمی بلند مدتی را میتوان در جامعه علمی 

های پراکنده و بعضا ضد و نقیض افراد معمار و یا مکاتب معماری است. او در ادامه انچه موجود است، مبتنی بر دیدگاه. به عبارتی، بیشتر از دانش منسجم نیست

آسیب شناسی  همین نبود چارچوب سازمان یافته، برای ارتباط بین علوم )واقعیت ها(، با معماری یکی از مهمترین دلایل سخت و حتی ناممکن شدن مطالعه و میگوید،

افزون معماری و خصوصا طراحی معماری و... این ارتباط میباشد. شاید بتوان اوج این احساس نیاز را در سخن دیگر او یافت، آنجا که میگوید: آنچه روشن است، نیاز روز 

 (.68،ص1384نماید)لاوسون،  به سلسله ای منسجم و کارآمد از دانش های مرتبط با معماری است، تا بتواند نیازهای درونی و بیرونی خود را از این سرچشمه ها، برآورده

( بیان میکند، میتوان 69،ص1378)راسل، ا نتیجه گرفت. همچنین، آنگونه کهربر این اساس، میتوان سرچشمه واقعیت ها و نقش بنیادی آنرا در فرایند طراحی 

)در عیت های جزئی است(و مطالعات نظری)در ابتدای  این مسیر که خود اجتماعی از واقیگفت که بالاترین معنای واقعیت علمی، ترکیبی است از یافته های علم

م بر پدیده ها است(. این ترکیب، اهمیت خود را نه فقط در زمان حال بلکه درباره معماری آینده نیز بیش از انتهای این مسیر، که شامل قوانین و نظریات کلی حاک

)که به نظر، ناشی از تکامل سریع باتی وعدم قطعیت های علمی میداند( محیط فعلی معماری وشهرسازی را آکنده از بی ث3،ص1386پیش نمایان میکند. مثلا )خزائی،

نظریه ی است(. همچنین به نظر میرسد به طور ضمنی این چنین روندی را برای آینده جامعه معماری نیز متصور میداند و تلاش برای آینده پژوهی و دانسته های بشر

 پردازی بر اساس یافته های علمی موجود را، تنها و شاید بهترین گزینه مواجه با آن میداند. 

سیاری از پژوهشگران معتقدند باید قسمتی از مطالعات نظری در هر رشته ای از جمله معماری را برای آینده پژوهی در تکمیل این نیاز سنجی، میتوان گفت که ب

( 1391)برایسون ریچارد،اختصاص داد. بدیهی است آینده پژوهی، خود میوه ای از درخت ساختار یافتگی در معماری خواهد بود. زیرا همانگونه که آیندپژوهانی همچون 

ی به مقوله اشته اند، اصولا این حوزه شامل گونه های ممکن، محتمل و دلخواه برای شکل دهی به آینده بر اساس وضع موجود است، میتوان نقش چارچوب دهبیان د

 جامع به معماری خواهد شد، از این جنبه نیز مورد توجه قرار داد.  طراحی در معماری را که منجر به شکل گیری چارچوبی
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 چارچوب پیشنهادی مبتنی بر واقعیات محیطی به منظور شکل دهی به زنجیره گردش دانش در معماری )منیع: نگارندگان( -5نمودار 

 

 یافته های علمی 3-1
ت. مثلا با ورود ماهیت میان رشته ای معماری، در دوران معاصر بیش از هر زمانی، خود را در قالب دستاوردهای علمی قابل استفاده در معماری نشان داده اس

راحل طراحی، چارچوبی را بیش از پیش مطالعات محیطی، روانشناسی محیطی قسمتی از یافته های مورد نیاز برای طراحی گشته است. به گونه ای که در تمام م

، که مراحله ای پیش از بروز رفتار حرکتی قرارگاههای رفتاری حرکتی، به مفهوم سلسله مراتب مفهوم سنتی از فیزیکی در معماری،محیط تعیین میکند. مثلا درباره 

 (های) نظام»دادن قرارگاه رفتاری با اولویت های نیاز، پیوند ربری، با است اشاره میکند. و همچنین با پذیرفتن عوامل ایجابی رفتار، در کنار نیازها و الزامات هر کا

علمی، تا حد زیادی ثابت مینماید، ولی انعطاف « روش-آزمون-تجربه»را به عنوان مفهومی ترکیبی و علم یافته، پیشنهاد میدهد، که اصولش بر اساس ترکیب « تفعالی

دارا است، زیرا نقش آن در مسیر طراحی معماری، چارچوبی است نه بستری. پس نقش یافته های علمی، در همه کافی برای پذیرش یافته های علمی جدید را نیز 

ی مستقلی که در این میان باید بررسی کرد، این است که نکته(. 1383مسیر، خصوصا در بعد نظری را میتوان در گام های پیش طراحی، متصور بود)ر.ک: جان لنگ،

ورود یافته ها در طراحی معماری، بر حسب کیفیت و کمیت آنها است. برخی یافته ها در مراحل خاصی، و برخی دیگر در تمام مراحل به روند طراحی حوزه نفوذ این 

ی که تجویزی است، ( بیان میکند که، روش علمی) به نمایندگی از یافته های علمی(، به واسطه توصیفی بودن، با طراح147،ص1384میکنند. در این زمینه )لاوسون،

 علمی دانست. یک عدم هم جنسی دارد. میتوان یافته ی او را، تایید و تاکیدی دیگر بر لزوم ایجاد ساختار و چارچوب علمی برای بهره گیری از یافته های

 مطالعات نظری 3-2
ر معماری را به عنوان بستری برای بهره گیری از آن در اگر تحقیق و پژوهش در زمینه های علمی را تحت عنوان کلی مطالعات نظری بدانیم، و روند طراحی د

 نظر بگیریم، میتوانیم رابطه بین این دو را بصورت های زیر در نظر بگیریم:

(، که معتقد به روش شناسی فرایند طراحی خصوصا در معماری هستند. یعنی، 106-105، صص 1384دیدگاه برخی از پژوهشگران همچون)گروت و ونگ،  -1

میدانند. مهمترین  بین مطالعات نظری و روند طراحی را پذیرفته اند، و استفاده از ابزار و روشهای نظری را برای ارزیابی، بازنگری و سامان دهی آن، مناسب همگونی

 هدف آنها، افزایش کارایی و آموزش پذیری فرایند طراحی است.

فرایند منطقی مطالعات نظری )محدود و جزء گرا( ، شاکله اصلی دیدگاه نوع دوم است.  طرح معماری)بسط پذیر و کل گرا( با انطباق حداکثریسعی بر -2

 ترک، حاصل آید.بدیهی است، چنین امری در تمام جنبه ها و مراحل طراحی شدنی به نظر نمیرسد، بلکه سعی میشود در هر موردی، این انطباق بر اساس نقاط مش

برای ارتباط روند طراحی به عنوان شاکله اصلی معماری با  منسجم چارچوبیبودن معماری دارد، و سعی میکند  دیده گاهی که تاییدی بر میان رشته ای -3

 واقعیات علمی سایر رشته ها، خصوصا از بعد فنی و مهندسی را برقرار کند.

شکل گرفته است، اساس دیدگاه گروه چهارم است. به نوعی میتوان گفت،  تبدیل داده هاکالبدی از مطالعات پیشین، که به نوعی بر اساس -استفاده صوری -4

 مطالعات بستر شناسی موجود، در این دسته جای گرفته اند.

خلاقیت، شکل گرفته است، و گرچه طرفدارانی دارد، -اساسی بین طراحی و مطالعات، نیز بر اساس جایگزینی مطالعات با فرایند های آفرینش عدم ارتباط -5

از دلایل بوجود ی به نوعی ماهیت خلاقیت را که خود ماحصل شرایط محیطی و خصوصیات فرد طراح است، نمیتوان انکار کرد. به نظر میرسد چنین دیدگاهی فارغ ول

 آمدنش، بر اساس مستقل بودن علم معماری از سایر علوم شکل گرفته است.

ست اینکه ، در بیشتر پژوهش های پیشین، از بین حالات مختلف ارائه شده در بالا، فقط برخی از آنها آنچه که در بین مهم تر به نظر میرسد، دو نکته است. نخ

ماثر بر طراحی، در بعد مورد بررسی همزمان قرار گرفته است. دوم ، اهمیت پیوستگی علوم در یافته های علمی است )بگونه ای که معماری نیز برای ساماندهی منابع 

، ی خود، نیازمند به رسمیت شناختن این مرحله و جایگاه دهی به آن است(. بر این اساس میتوان گفت تعیین رابطه بین مطالعات نظری و طراحیو فاز مطالعات نظر

 گام ابتدایی  است و انجام مطالعات بر آن اساس گام بعدی است. 
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احی گیری از نتایج نظری مراحل بعدی درطراحی )به عنوان بازخورد بهره گیری از واقعیات علمی در طراحی(، میتواند به مدیریت دانش در امر طرهمچنین بهره

د، میتواند در شوبسیار کمک کند. این رابطه ی دو سویه بدان معنی است که، مسیرهای متنوعی که بر اساس الگوهای پیشنهادی در طراحی در هر پروژه ای طی می

ی، بیان کند. خصوصا بلند مدت به تعریف نظام ارزشیابی فرایند های طراحی،  بیانجامد و نقش مطالعات و یافته های علمی در جهت دهی به آن ها را به طور مشخص

 توانیم( بیان کرده، 511، ص1379انگونه که ) ماتلاک،که وجود چنین نظام ارزشیابی برخواسته از مبانی نظری و چارچوب معین علمی، جایگاه ویژه ای دارد. زیرا هم

 .برخوردار هستند یمشترک یهایژگیاما همگی آنها از و دارد، طراحی وجود ندهاییگفت به تعداد طراحان، فرآ

 اراده به واقعيت - 4
 (:1395یکی از مهم ترین عرصه هایی چالش بین معماری به شیوه سنتی را که بیشتر)متولی الموتی و احمدیان،

 آفرینش آثار هنری فردی در مکان های شخصی-

 بر تجربه، نظر و استعداد شخص طراح  شتری بی هی و با تکیشهودروش های طراحی آن، -

 بود، با معماری معاصر وحاضر که بیشتر :

 هنر وابسته به نظام و اجتماع-

 هنری )افرینش و خلاقیت(  -منطق)عقلانی(-روش های طراحی آن، بر پایه ترکیب علم)یافته های علمی( -

و پرداخته میشود و است، مرحله ای است که نظریات به جایگاهی میرسند که بر اساس آنها، راه حل معماری شکل میگیرد. این واقعیت ابتدا در ذهن معمار ساخته 

می، گام های اولیه برای واقعیت افرینی را طی میکند. در حال حاضر، تغییر نگاه به محتوی و روش عبور از نظریات به واقیعت افرینی، سپس بر اساس توان ترسی

بحران موجود  ، به واسطه آنچه که ناکارآمدی اثبات شده توسطشهرها و جوامع معاصر هیرو یب یکیزیف یتوسعه هانماینده ای است از چنین نظام نوینی در دورانی که 

(، که در حقیقت واکنشی است به نظام سنتی معماری که در آن salma,o’reilly ,noschinsk,2002، میشناسیم)موجود در آنها یبناهاو در شکل و کالبد شهرها 

 معماران به صورت مستقل، شخصی و شهودی، به کالبد سازی معماری و شهرسازی میپرداخت. 

 تردهیچیپ اریبس کنندیعبور م آن از یباور دارند که فرآیندی که آنها در طراح قتیقد است که اکثر شهرسازان و معماران ، به این حقمعت "جان لنگدر این زمینه 

است و در  ها و سوالات جدی برای پرداختن به پرسش یزیرا مانع بزرگ ستین باشد. معهذا این دیدگاه در مباحث نظری پذیرفته نییو تب فیاز آن است که قابل توص

 یطراح گوناگون های تیوی وجوه اشتراک موقعججست ازمندیکامل از این فرآیند، ن یدر واقع ارائه تعریف( 42، 1383 )لنگ،"یترق و شرفتیاست برای پ یمانع جهینت

 یطراحی، خط ندیفرآ»در گام اول پذیرفت که سد که بایدبه نظر میر .(60، 1388 )دانشگر مقدم،ضرورت دارد زین ها تیاین موقع یهای واقعبوده و شناخت تفاوت

« دانست شروندهیو پ یا چرخه توانیرا م ندیفرآ نیابعاد گوناگون دانش است. لذا ا یریبکارگ و مداوم لیبر تبد یندارد، بلکه مبتن یبعد مشخص و استاندارد و ستین

(Motloch, 2000: 286) . معماری، به موازات و اهمیت فرایند های نظری و تئوری معماری ، مراحل تبدیل هنر به همچنین به نظر میرسد در چنین نظام نوینی از

ف گذشته، به دو قسم کالبد نیز، دارای پیچیدگی و ابعاد مختلف اجرایی جدیدی است. به عنوان مثال میتوان گفت در نظام فعلی معماری، نقش سنتی معمار، بر خلا

 زیر تفکیک و تبدیل شده است:

 معمار: نظریات، برداشت، خلاقیت ها و سلایق فردی معمار در ایجاد پاسخ معمارانه به پروژهحقيقی شخصیت -

معمار: دانش معمارانه معمار در مسیر ایجاد پاسخ معمارانه که هیچ کمیت قابل پیش بینی از میزان بهره مندی از شخصیت حقیقی معمار،  حقوقیشخصیت -

 ای متفاوت و تعیین کننده ترین عامل برای زمان و میزان حضور شخصیت حقیقی معمار در فرایند طراحی است.معین نیست. زیرا ماهیت هر پروژه 

 -نياز-بستر"دست پیدا کرد. بدین معنی که، متناسب با  "مطلوب-ممکن"به دیگر سخن میتوان با تفکیک ابعاد مختلف واقعیت در عالم واقع، به یک نظام 

ان ابعاد مختلف طراحی را تعیین کرد. آنچه مسلم است این که، همزمان با تغییر نقش سنتی به مدرن درباره نقش توانایی های معمار، در هر موردی، میتو "فناوری

اساس  است. بر اینیک تغییر نگرش درباره نقش هنر و نظام زیبایی شناسی هنری معمار، در فرایند طراحی نیز همزمان با دوران معماری مدرن به بعد مطرح شده 

 میتوان جریان شناسی زیر را پیرامون آن ارائه کرد:

. در این نگاه، زیبایی غالبا ابزاری است مستقل آن هستند بر اثرگذار یها مؤلفه شناخت در نظر گرفته و به دنبال مستقلرویه ای ، را یطراح ندیفرا یگروه -1

ل گیری نوعی خاص از که بروز و جنبه های آن در معماری، مستقل از سایر هنر ها دیده میشود. در نگاه این رویه، بستر متفاوت معماری با سایر هنرها، باعث شک

و مقایسه مقیاس افرینشی، آنها را یکسان دانست. برخی اثر گذاری را مورد توجه قرار زیبایی شده است که نمیتوان صرف یکسان بودن متریال و شیوه های افرینشی 

تش، تفاوت های تاثیر داده اند و به فرض یکسان بودن مواد و شیوه های افرینشی در معماری و سایر هنرها، معتقدند محصول معماری بستر زندگی ساز است و تاثیرا

نماینده زیبایی های هنری در رشته های مختلف است، به گونه ای که میتوان  که داندیم یقتیحق را الیخ( 1387مثلا )باوندیان،گذار تر، عینی تر و عمیق تر دارد. 

 مدر تمام نقاط عال یهنر یها بر تمام گونه این گونه برداشت کرد که خیال انگیزی در هر رشته ای متمایز است، گرچه به دید او، خیال، همانند حقیقتی است که

: گروه اولی است: ). در بین معتقدین به این رویه، گرچه که خیال را نماینده زیبایی شناسی بروز یافته در معماری میدانند، ولی دو گروه بندی قابل شناسایاست حاکم

نری و حتی علمی از طراحی معمار میگردد( خیال برگرفته از تفکر جمعی و مجموع خیال های افراد مرتبط با طراحی که منجر به شکل گیری منظره ای اجتماعی، ه

برداشت و : که برداشت های خیال جمعی معمار را باعث بروز نظام زیبایی شناسی در طراحی او میدانند. در اینجا، خیالات مخاطبان طراحی توسط طراح گروه دومو )

 سعی میشود محصول طراحی، در فضایی هم سو با آن ایجاد شود(.

)افریننده( میدانند، و هویت آن را به طور مستقیمی به ادارک و زیبایی شناسی طراح، مرتبط میدانند.  ای وابسته به طراح ۀسوژ ،را یحطرا گرید یگروه -2

(  که خیال را نماینده بروز یافته زیبایی شناسی در معماری میدانند، و معتقدند همانند یک هزار تو، بی انتها و خود Sullivan & Etlin, 2000احتمالا افرادی مثل )

یزان نقش آفرینی نظام زایشی است، و بسته به امادگی و ادراک طراح از خیال، به صفات نامحدودیت و زایشی بودن، مرتبط میشوند. البته بین این افراد، درباره م

: که نظام زیبایی شناسی را بر سایر نظام های عقلی و علمی، ارجح میدانند ومعتقدند روکشی از ظاهر دسته اولیبایی شناسی طراح، چند گروه بندی وجود دارد: ) ز

اهیت آن و تصمیمات معمار واگذار کرد( و عقل را در هر پروژه ای به م -علم-: که معتقدند باید رابطه بین زیباییدسته دومزیبایی شناسی بر آنها کشیده میشود( و )
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انات و تصمیمات معتقدند که اراده به واقعیت، در دوران مدرن بیش از هر زمانی مبتنی بر علم و فناوری است و زیبایی شناسی به عنوان عامل متاثر از امک دسته سوم:)

: دسته چهارمناوری ها، رنگ ها، ظواهر و ایجاد هم نشینی بین متریال هاست( و )و مقدوریات، تعریف میشود و شکل میگیرد. نقش طراح، انتخاب گری در بین ف

اشد. بلکه معمار باید معتقدند که اخلاق حرفه ای در زمینه زیبایی شناسی در دوران معاصر، معنی جدیدی دارد. و نباید نظام زیبایی شناسی معمار تعیین کننده ب

شد. این دسته، معتقد است که زیبایی محصول معماری، باید تا حد امکان به خواست کارفرما نزدیک شود(. در مجموع، تسهیل گر  داشته با-انتخابگر -نقش واسط

یو ها فارغ از زمان ورودشان افرادی که در این گروه بندی قرار میگیرند، معتقدند که طراح، نقشی سناریو آفرین برای خیال پردازی و زیبایی آفرینی دارد که این سنار

 به فرایند طراحی، یا مقیاس درگیر کردن فرایند طراحی، مایه اصلی نقش آفرینی هنری معمار در نظر گرفته میشوند.

 تضمین بستر سازیدر اثر معماری میدانند که نقش معماری و  طراح را، به ترتیب  هویتی غیرمادیگروهی نیز ترکیب زیبایی و منطق را منجر به شکل گیری  -3

و  یابیبر ارز یمبتنگرچه   «الیخ یشناختیی بایز» ها را در کتاب نگرش نیاز ا یگستردها فیط (Nygaard, 2013محصول معماری میدانند. مثلا ) و بروز آن در

و به نوعی،  را رقم زده است ها افتهیاز  ینیدلنش بیترک ،یمنطق یها نگاه شاعرانه در کنار استدلالمعتقد است که  اش ارائه کرده است، ولی یشخصی ها لیتحل

( ، ارسطو اولین تعریف کننده خیال به نمایندگی از احساسات 1396روند خیال پردازی را توصیف میکند! همچنین در دوران باستان، به اعتقاد برخی همانند )نادری،

ت. اومعتقد است که خیال در تعریف ارسطویی آن)فنطاسیا(، معادل است. به دیدگاه آنان ارسطو، احساسات را از بستر مادی، و خیال را بدون آن تعریف کرده اس

نیست. درمجموع،  تقریبی قوه مصوره در شرق باستان است، و همانگونه که خیال بدون احساس به وجود نمی آید، نفس ادمی در اندیشیدن)منطق( هم عاری از خیال

( نیز جستجو کرد که برداشت Kestenbaum, 1994عمارانه را، در تفکرات اجرایی افرادی همچون )میتوان نقش بستر سازی و واکنشی معمار برای زیبایی آفرینی م

 میدانی و پر تکرار از سایت را،  برای جلوگیری از خطر طراحی نادرست یا طراحی نظری! را امری بسیار مهم میداند.

تر این افراد معتقدند، که متریال های مادی، جنبه های غیر مادی ای دارند که نقش میدانند. بیش فناوری های زمانهگروهی نیز، زیبایی آفرینی را محصول  -4

 (.Kahn, 1998معمار یا هنرمند، استحصال این توان بالقوه است. از این دسته اند هنرمندانی همانند میکل آنژ، و معمارانی همچون لویی کان)
 

 
 در فرایند طراحی معماری )منبع: نگارندگان( "واقعیت "شناسی پیشنهادی پیرامونِ رابطه و جایگاه -6نمودار 

، آنگونه که در تحقیقات پیشین بیان شده، ارائه گردیده است) برای مطالعه بیشتر "فناوری -نياز-بستر"در ادامه، عوامل شکل دهنده به این جنبه های سه گانه

 (:1386ی،مهلبانی گرج ر.ک:

 ماهيت مسئله 4-1
قیقات افرادی شیوه ی مواجهه ما با مسئله، امر مهم و تعیین کننده ی کلیدی است که چگونه ماهیت مسئله را تعریف کنیم. زیرا از یک سو مطابق نتایج تح

ی، طراح شناسیندیفرآحوزة  یالگوها(، گستردگی فضا و ماهیت مسئله پنداری در معماری )در کنار سایر عوامل(، باعث شده است که 2000همچون )سالینگروس،

مند دلیل عدم ارائه راهکارهای مرحله معماری مفید واقع شوند، و در محیط عملی و حرفه ای، به مسئلهجوانب روشن شدن  از طریق کمک به یپژوهش طیمح صرفا در

یتوان به شیوه های متفاوتی ادراک و وارد فرایند های معمارانه از دیگر سو، واقعیات در عالم واقع، را م. و عقلانی و جزئی، هنوز به درجه کاربرد مناسبی نرسیده اند

وهش به عنوان روش های کرد. بر این اساس، میتوان به شیوه های کل گرایانه ای همچون ساخت گرایی، رفتار گرایی، شناخت گرایی و... که پیش از این در پیشینه پژ

 یادگیری مورد مطالعه قرار گرفتند، اشاره کرد. 

 ت،یمعتقدند که واقع گراها تینی. عهستند یگرای تینیع یقرار دارد که هر دو دارای زیربنای فلسف یو شناختگرای یگرا در نقطه مقابل رفتارگرای ساختفلسفه 

ساختگرا به نقد فلسفه پژوهشگران  (66، ص1380ف،یاست. )س رندهییادگ به ذهن تیدارد و هدف آموزش، انتقال ساختار این واقع یقیخارج از ذهن، وجود حق

 پرداختند تیو ترب میو امکان استفاده از آن در تعل یبه توسعه ایده ساختگرای رییبه آثار نامطلوب آن در یادگ توجه و نظریههای برآمده از آن پرداخته و با یتگرایینیع

(Woolfolk, 2001, 210 ) شودیساخته م ،یو اجتماع یروانشناخت،تیدند. بر طبق این فلسفه، واقعکر یخود معرف یرا به عنوان فلسفه زیربنای "یگرای تینسب"آنها 

 چیو ه ردیگیدیگر مورد قضاوت و داوری قرار م زینسبت به چ زییهرچ ،یگرای تینسب در فلسفه(134، 1384. )گال، سازندیمتفاوت م وهاییو افراد مختلف آن را به ش

خارج از ذهن کاری ندارند. ) نه آن را  یهست تیبه بود یا نبود واقع گراها، تیگفت نسب توانیواقع م در( 15، 1387 همکاران، و ی. )عبدخدایشودینم یتلق یقطع زیچ



     

 
11 

 

 

 
 1399 تابستان    15 شمارهسوم       سال

 

 ایران شهرسازی و معماری اختصاصی نشریه |شناسی  معماری

 

انچه که در عمل، سابقه اجرا شدن در معماری دارد شامل  (.69، 1380 ف،ی. )سدانندیم طیرا، برداشت انسان از مح یروانشناخت تی(، بلکه واقعاثبات و نه کنندیم ینف

د. زیرا صرف شناخت روش هایی شناخت گرا از نوع تجزیه و تحلیل گرایی است. بعد از تجزیه مسئله به عواملش، مسئله چگونگی ارتباط آنها با یکدیگر مطرح میشو

تصویری گویا، از ارتباط انها با این عوامل نمیتواند حتی ملاک ارزشیابی دقیقی را حاصل کند. به نوعی مرحله شناخت هنگامی ارزش مند است که منجر به ارائه 

هیت مسئله و یکدیگر تعریف یکدیگر نیز باشد. در این زمینه پژوهشهای مختلفی انجام گرفته که سعی کرده اند هر دو گام شناختی را )تجزیه و ترکیب( در ارتباط با ما

 کنند.
 اساس تحقیقات پیشین روش شناسی مطرح شدن مسائل در معماری بر  -3جدول 

 بستر شکل گیری و ماهیت مسائل معماری نوع دسته بندی دسته بندی ناشی از ترکیب )مرحله دوم( دسته بندی ناشی از تجزیه )مرحله اول( 

 دورک یدو نا پ
 اتیموضوعات و ضرور ها، تیواقع

 یعملکرد
 اطلاعات متغیر اصولی ندارد

 شرایط متغیر انطباقی ها ارزش، (یذهن تی)هو هیما طرح عوامل و ویژگی ها ریمن و همکاران

، نوربرگ شولتز

،  ان.ال.پراک

سنت جان  نیکول

 لسونیو

 فرم و معنا عملکرد ،، ساختمان
ی، کارکردی، باشناختیز)موضوعات

ی(، اقتصادی، اجتماعی، ساختاریی، معنا

 )شامل یدامنة انسانی )رامونیعوامل پ

 کاربران، ران،یمد ران،یگ میتصم

، بستر مؤلفان و ناظرانشان و قانونگذاران

)اصول، اهداف،  هایژگیومحیطی(، 

 شرایط، برنامه ها، ضوابط،  روش ها(

 جامع نگر و

 ساختار ساز

 

شرایط متنوع و تقریبا پایدار 

اجتماعی،محیطی و نیاز به مداخله کلان از 

 طریق معماری

 کاپون

 :شامل هیمقولات ِ اول

 ،(تیعملکرد )عل ،قالب )انفکاک( ایفرم  

 (فطرت ایو معنا )نهاد  

شامل ساختمان، بافت، و   هیمقولات ثانو

 اراده

 اسلامی
 طیها، ضوابط و شرا اصول، اهداف، برنامه

 ییو غا یدرون

 صول وا ، یاصول علمری، نظ اصول

 احکام و ضوابط ی ،هنر میمفاه
 جامع نگر

برداشت محیطی بر اساس چارچوب از پیش 

 شده تعریف

 برون رشته ای فلسفه، چارچوب، تئوری، روش، پیام تفکر، فرایند، طراحی هربرت سایمون
انسجام بین رشته ای در روش و فلسفه 

 طراحی

دوران ایجاد نرم 

 افزارهای هوشمند

فرایند های کل نگر )نرم افزارهای مدلساز 

 وشبیه ساز محیطی(

دستور العمل های جزء نگر )فرایند های 

مسئله ونرم افزارهای تخصصی حل 

 مهندسی(

هوشمند و 

 منعطف

اصول و مبانی از تعریف شده،  راهکار های 

 جامع و نمونه ای

 )گردآوری: نگارندگان(

دهنده  مسئله معماری، مواجه  در بین تحقیقات پیشین، میتوان دسته دیگری را یافت که صرفا روش شناسانه با مقوله تجزیه و ترکیب عوامل مختلف تشکیل

اند. نکته مهم در این تحقیقات، تایید نیازمندی به ارائه چارچوبی روشمند برای تعریف مرحله مند شناخت )عمل( و ای آن، فرایندی نیز پیشنهاد کردهاند و برشده

 پیاده سازی راه حل معماری )عکس العمل( است.

 
 (1392اسلامی و درری جبروتی،)منبع:  بر مبنی شکل گیری ماهیت مسئله از شیوه طرح مسئله یطراح ندیفرآشکل گیری مراحل   -7نمودار 

 

 تجربه و پيشينه 4-2
آنگونه که اجرا است. این دو قطبی،  -به نظر میرسد آنچه که در میان رشته ای معماری همیشه مورد توجه بوده است، مقوله تجربه در جنبه های مختلف طراحی

( تحت عنوان  تنش بین آموزش طراحی معماری با گونه های مختلف تجربه بدان پرداخته اند، تا کنون بیشتر 52-29،ص1379برخی از پژوهشگران همچون )برادبنت،

(، اینگونه برداشت کرد که 26،ص1383در حالت چالش و ناهماهنگی بسر برده است. همچنین درباره تجربه ملی این نظام دو قطبی، میتوان از یافته های)حجت،

تقسیم شده است. میتوان به صورت ضمنی علاوه بر توجه و استفاده از نتایج  "وارسته)بومی و مستقل("و  "واگرا)جهانی("آموزش معماری در ج.ا.ایران به دو قسم 

نی شناسایی یکی از کانون های اصلی ناپایداری در مسیر چارچوب دهی چنین تحقیقاتی، نتایج ضمنی دیگری نیز گرفت، مثلا  اینکه چنین دوگانگی ای، خود به مع

ها در نظر گرفت. پس  به معماری است، که باید آنرا را به واسطه نقشی که در فرایند طراحی میتواند داشته باشد، به صورت مستقل و تفکیک شده ای از سایر جنبه

 نظری در معماری مطرح میباشد.-هنری-ای است که به نمایندگی از تجربیات عوامل انسانی در همه ابعاد علمی، کلیده واژه "تجربه و پیشینه"در این پژوهش، عنوان 
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 دانش و آگاهی 4-3
ای بروز و دخیل آنچه که در طراحی نمود پیدا میکند، در حقیقت، انواع مختلفی از دانش است که به طرق مختلفی حاصل شده اند. منابع دانش، متنوع و راه ه

ل در فرایند ها در فرایند طراحی، خود باعث تفاوت در فرایند و محصولات نهایی خواهد شد. در این زمینه، صاحب نظران، ضمن تفکیک انواع دانش های دخیشدن آن

ته بندی تفکیک شده، جای داد. این طراحی، چارچوبی قابل اصلاح و گسترش را ارائه داده اند، که انواع مختلفی از دانش احتمالی و ناشناخته را نیز میتوان در این دس

، میتواند و باید، ابتدا میزان از تفکیک شدگی انواع دانش، به معنی قبول جایگاه مستقل آنها، در فرایند طراحی، حداقل در بعد تئوریک است. زیرا در نظریه شناسی

 سبی در فرایند طراحی به آن اعطاء کرد.نسبت به ماهیت شناسی آنها پرداخت و سپس بر اساس ظرفیت هر نوع دانش، جایگاه منا
 

دسته بندی وجوه دانش در طراحی معماری  -4جدول 

 
 (27،ص 1392)منبع: کلامی و ندیمی،

 

ها از یکدیگر، تفکیک این جنبهرت گرفته است، که به نظر میرسد در این زمینه، مطالعات متنوعی برای چگونگی بروز و جهت دهی چنین جنبه هایی از دانش، صو

زیر را درباره دانش  ( دسته بندی چهار گانه یDeming & Swaffieldبه دلیل اصلی : تغییر در نگرش سنتی به فرایند طراحی معماری، حاصل آمده است. مثلا )

 ی عبارت است از:های دوگانه معرفی کرده که به صورت اقتباس تکمیلای در معماری، به صورت دو قطبینظری و حرفه
 

 دسته بندی دانش نظری و حرفه ای با نگاه نطبیقی در معماری -5جدول 
 (Tacit knowledge) دانش ضمنی

 طراح شهود بر مبتنی و تلویحی شیوه : برداشتی

 ایحرفه تجارب منبع:

 انجام دادن طریق از یادگیری:  آموزش و

 (Conceptual knowledge) ادراکی -دانش شهودی

 شیوه: ارائه اصولی، شفاف و قاعده مند دانش ضمنی

 منبع: تحقیقات و پژوهش های علمی پروژه ونمونه محور

 آموزش ویادگیری: انتقال تجربیات و روش ها

 (Systematic knowledge) نظری-دانش سامانه پندار

 شیوه: بیان، ارزشیابی و طبقه بندی صریح و روشن و علمی

 حرفه ای-منبع: تحقیقات و پژوهش های علمی آکادمیک

 آموزش و یادگیری: فراگیری )شخصی و گروهی( نظری

 (Operational knowledge) دانش اجرایی

 شیوه: ثبت شیوه های اجرایی شدن دانش های نظری

 منبع: شیوه نامه، قوانین، الگوها و سبک های اجرایی

 رفه ها و گرایشاتآموزش و یادگیری: فعالیت)تجربه( در ح

 (Deming & Swaffield,2011, p19 )اقتباس از :

درون رشته ای، در زمینه دانش های مرتبط با معماری )و همچنین وجوه دانش های تولید شده در معماری( به صورت نسبتا   بعد تحقیقاتبه نظر میرسد، 

طراحی، مسیری را طی کرده است که باعث انباشت اطلاعات تجربه نشده، کلی گویانه، غیر شفاف و غیر اجرایی زیادی در این زمینه شده است.  بعد آموزشمستقل از 

دانشی( -برای )جریان محتوایی( صورت گرفته است که بدون تشریح و تفکیک 10،ص1384،نگی)گروت وولی به صورت کلی، جریان شناسی مفهومی ای توسط 

طراحی(،  های آموزش طراحی در مدارس معماری، معتقد است که صرفا بر اساس ارتباط بین دروس نظری )دانش طراحی(، با دروس عملی )بستر بروز و ایجادیوهش

 میتوان سه جریان تجربه شده در دنیا را اینگونه بیان کرد:

 دو بر عهده خود دانشجو است.تفکیک کامل دروس نظری و عملی از یکدیگر، که ارتباط دهی بین این  -

 همگامی و همزمانی تدریس دورس نظری در کارگاه معماری -

 تدریس تفکیکی ولی همزمان دروس نظری وعملی، که توسط سمینار کارگاهی، سعی بر پیوند این دو میشود-

مختلف معماری، تا حدی میزان بهره گیری و تجربه آنها از این در این زمینه، با بررسی پیشنه پژوهش هایی که انجام گرفته است میتوان با تفکیک گرایش های 

بیان کرد که گرایش تحقیقات را، در پژوهش های مستقلی بررسی کرد. ولی بر اساس برداشت های مولفین این پژوهش از اسناد کتابخانه ای، میتوان به صورت نسبی 

 و انجام پژوهش های بنیادین در این زمینه  (IFLA) 1معماران منظر یجهان ونیفدراسای که تشکیل  معماری منظر بیش از سایر گرایش ها پیشرو بوده است. به گونه
1 International Federation of Landscape Architects 
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(، 1613 -1700آندره لونوتر)م، و پروژه ای که به افتخار  2004( در سال ASLA) 3توسط انجمن معماران منظر امریکا 2شناسی معماری منظرمثل مطالعات دانش 

انجام شده، و آرشیو مقالات متعددی که  2009(  در سال ECLAS) 4( توسط شورای اروپایی مدارس معماری منظرLe Notreمعمار شهیر فرانسوی با همین نام )

هنده پیشگامی این گرایش از معماری در زمینه ((، ارسال شده است نشان دCELA« )شورای مربیان معماری منظر») نشریه رسمی  5برای نشریه معماری منظر

نوع دانش در گفتمان شناسی و حرکت به سمت چارچوب دهی علمی به آن است. میتوان با ترکیب یافته های فوق در یک بستر، به این نکته پی برد که وجوه مت

چنین بستر گسترده و متنوعی، در صورت عدم بهره گیری درست، از ماهیت  . زیرامعماری، لزوم سازماندهی آنها در یک چارچوب کلی را بیش از پیش نمایان میکند

 فرصت به چالش تبدیل خواهد شد. 
 حوزه شناسی و تعیین حدود دانش در معماری منظر در مسیر چارچوب سازی علمی -6جدول 

 CELA ASLA ECLAS IFLA Opr Sys Con Tacit موضوع فرعی موضوع اصلی

    * *  *  زیر ساخت های شهری اجرائیات

    *     شیوه های ساخت واجراء

 *    * * * * قوانین حرفه و تهیه اسناد

    *   *  مواد و مصالح مصنوعی

  *   *    منظر و عرصه شناسی روابط محیطی

   * * *  *  حفاظت از منظر وعرصه

 *  *   * * * انسان، محیط و فرهنگ

 *  *   * * * نقد و ارزیابی تاریخی

  *   *   * نقدر و ارزیابی پایداری

  * *  * *   آنالیز و مهندسی سایت

  * *    * * آشنایی با پوشش گیاهی

 *     * * * تئوری و مبانی نظری نظریات

  *     * * روش تحقیق تخصصی

 *     *   ارزش ها و اخلاقیات

  *   *   * پژوهش و تدریس

 *   * *  * * طراحی منظر شهری طراحی

 *   *   * * طراحی فضای  شهری

 *   *     طراحی بوم گرایانه

   *      برنامه ریزی بوم گرایانه برنامه ریزی

  * *  * *  * برنامه ریزی منظر

   * * * *   مدیریت منظر

  *  *  *  * ارتباطات نشر و ارائه

  *  *   *  اطلاعاتتکنولوژی 

 *       * تصویر سازی مجازی 

  *  *  *   مستند سازی 

 (Deming & Swaffield, 2011,p 25)اقتباس از 

 توانایی ذهنی 4-4
تفاوت قائل شده م، جزء اولین افرادی بوده است که نسبت تفکیک فرایند طراحی از ماهیت آن، 18( در ابتدای قرن Bruce Archerبه نظر میرسد بروس آرچر)

لفی در رشته هایی و آنگونه که بعدا بر مبنی عواملی همچون توانایی ذهنی در ایجاد و حل مسئله در هر رشته ای تفاوت هایی وجود دارد، این روش به طرق مخت

( نکته مهم در توانایی 2،ص1395و نعمتی، همچون مدیریت، طراحی مهندسی و... جزء مهمترین اهداف  برنامه ریزی آموزشی قرار گرفته است)ر.ک: پور محمدی

اص و ویژه، میتوانند در ذهنی که فرایند طراحی را فردگرایانه تر میکند، این نکته است که طراحان صرفا به دنبال حل مسائل شناخته شده نیستند، بلکه در موارد خ

(. بر این اساس میتوان یک دسته بندی کلی برای طراحی های مبتنی بر 1391یان،زمینه تعریف و حل مسئله، به صورت همزمان موفق عمل کنند )اقتباس از: هوانس

 توانایی ذهنی را از نتایج تحقیقات گذشته ارائه کرد:

طراحان، شرکت ها و دفاتر طراحی شاخص، که به  6بازتاب بیانی از روشها، فرایندها و ماهیت راه حل محور (:Descriptiveطراحی به مدل توصيفی) -

 وجهی و...توصیفی ارائه میشود. در کنار سلایق و روشهای فردی، وجوه مشترکی نیز در بین این روشها قابل برداشت است. ازجمله : خلاقیت و تفکر دو  صورت

یا فرایند  بازتاب روشمند از روش های طراحی مبتنی بر موضوع یا محتوی، که به صورت روند های جزئی (:Prescriptiveطراحی به مدل توصيه ای ) -

 در هر پروژه ای، مسیر کلی های کلی، سعی میکنند روش )هایی( را به صورت علمی استخراج و بیان کنند که فارغ از نقش توانایی ذهنی و خلاقیت های معمارانه 
2 Landscape Architecture Body of Knowledge (LABOK) Study 
3 American Society of Landscape Architects 
4 European Council of Landscape Architecture Schools 

5 Landscape Journal: The official journal of the Council of Educators in Landscape Architecture (CELA) 
6Solution-Focused Nature 
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 های زیادی داشته باشد.مشابهت
حالات مختلفی از هم نشینی پژوهش و طراحی در معماری است که میتوان  دسته  دسته بندی(: Research Approachطراحی تحقيق محور ) -

 بندی سه گانه )گودین و زاهدی( اینگونه تکمیل و ارائه کرد:

: بهره گیری از شیوه ها و امکانات پژوهشی برای بررسی مقوله طراحی از بعد تئوریک و نظری ( Research for Design( رابطه موازی و مستقل  )1

 صرف )ماهیت شناسی و روند شناسی طراحی(.

استفاده از  ابزار تحقیق به عنوان قسمتی از راه حل معمارانه برای تعریف و حل مسائل )روش شناسی (: Research into Design( رابطه ابزاری )2

 تطبیقی در طراحی(.

ی طراحی از طریق بازنمایی مراحل آفرینشی طراحی توسط تکمیل و کمک به توسعه مفهوم (:Research Through Design( رابطه تکميلی )3

 ابزارهای تحقیقاتی به منظور فهم روند طراحی به شیوه تئوریک و کمک به نقد، گسترش و اصلاح آن ) تبدیل محتوی و توسعه تحقیقاتی(.

له که سعی بر یکپارچه تر شدن وجوه آموزشی، تجربی، ، از فرایند مسئ7بازنمایی الگوریتمی و سیستماتیک(: Combinatorialطراحی به مدل ترکيبی ) -

های تیابی به چنین هدف مهمی، از شیوهپژوهشی و... طراحی دارد. یکی از مهمترین اهداف چنین روشهایی، کانسپ زایی بر اساس تحلیل محتوی است. برای دس

طولی نیست و به صورت عرضی نیز سعی بر ارتباط گیری با شاخه های علمی تحلیلی متنوعی استفاده میشود. شیوه حل مسئله نیز صرفا بصورت سلسله مراتب 

ای، هر پروژه های دیگر معماری نمیداند. به نوعی سعی میکند ضمن حل مسئله معمارانه دراز علوم و بخشمختلف میکند. همچنین نقطه آغاز و پایان فرایند را، مستقل 

 تولید علم در معماری بردارد.  شاید ریشه چنین حرکتی را بتوان در سه گانه پیشنهاد شده توسط جونز دانست.گامی برای فهم و حل مسئله های مشابه و 
 

 
 (Source: Cross,2005)یک نمونه از بکارگیری مدل توصیه ای در فرایند زایی برای طراحی معماری  -8نمودار 

 روش علمی و عقلانی-5
مثلا  زمینه، پژوهشهایی فرا رشته ای در جریان بوده است که نتایج آنها، تایید کننده مناسب بودن آن برای میان رشته ای مثل معماری نیز هست.در این 

(peters,1982در تلاش است که، از ترکیب روش های ایجاد و تقویت مستمر عوامل علمی ،)- ترسیم کند که شهودی، مسیر نهایی را به گونه ای -تجربی-عقلانی

تلف علمی در نقش روش علمی، در مهمترین و نهایی ترین قسمت بروز خلاقیت قرار گیرد، تا بدین طریق، چارچوب آفرینشگری به سمتی پیش رود که روشهای مخ

هنری است که سعی بر -فنی-هندسی خدمت مراحل بعدی )که در هر رشته ای متفاوت است(، قرار گیرد. به نظر میرسد در معماری مرحله بعدی، همان منطق های

 ایجاد پاسخ معمارانه میکند. 

 
 (peters,1982 ، منبع:1395شهودی )به نقل از متولی الموتی و اکبریان، -تجربی-عقلانی -چرخه ی آفرینشگری علمی-9نمودار 

 

 فرایند طراحی، باید به مواردی توجه کرد که دارای خصوصیات کلی زیر هستند:به نظر میرسد در بهره گیری از نگاه فوق در شناخت و ارائه 
7 Algorithmic Systematic Procedure 
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متناسب با بستر،  -فرایندی جامع نگر از طراحی ارائه میکند    -قائل به روشمندی ) نه شهودی( در طراحی است    -قائل به چند وجهی بودن طراحی هستند  -

روش علمی دارد: نتایج، فارغ از محتوی و مسیر های پیشنهادی، قابل پیش بینی کلی و در چارجوب فرایند ارائه شده  -ولی چارچوب کلی حفظ میشود  منعطف است 

 حاصل میشود. 

 ( ارائه کرده اشاره کرد:156-157، صص 1391میتوان از بین نظریه پردازان طراحی، به روشی که )پاکزاد، 

: 7  ها : ارائه گزینه6  و استرا تژی طرح استگذاریی: س5  اطلاعات زیو آنال لی: تحل4  اطلاعات می: گردآوری و تنظ3  اهداف نیی: تع2ی  راح: انتخاب گروه ط1

 : اجرای طرح9  : تصویب طرح8  نهیارائه طرح به

 تفکر منطقی و خلاق 5-1
مینماید. زیرا محصول این رشته ها ضمن پاسخگویی به نیازها ورعایت الزمات، باید از ترکیب منطق و خلاقیت، در هر رشته ی کاربردی، همچون معماری لازم 

ن دوقطبی به صورت تنوع و زیبایی برخوردار باشند. در این بین، محققان مستقل یا درون رشته ای زیادی سعی بر رابطه شناسی و روش یابی برای دستیابی به ای

راحانه، در بسیاری موارد میتواند به عنوان نماینده ای مناسب برای پوشش محتوی بسیاری از توصیفات پژوهشگران در این همزمان داشته اند. کلید واژه ی تفکر ط

ه تغییر واژگانی برای زمینه انتخاب شود. زیرا با اشاره مستقیم به جنبه های مختلف طراحی در معماری، میتواند به جنبه های آتی آن نیز پاسخگو باشد و نیاز ب

 ول زیر ارائه میگردد.ژوهشهای جدید را مرتفع سازد. به منظور آگاهی از جنبه های مختلفی که تا کنون توسط پژوهشگران درباره این کلید واژه مطرح شده است، جدپ
 

 تفکر طراحانه در منظر پژوهشگران مستقل و درون رشته ای معماری  -7جدول 

 جنبه های کاربردی نوع گفتمان توصیفی گفتمان ارائه کننده

دانشمندان علوم شناختی 

مثل کلنسی، سایمون، 

 آسیموف

شاخه ای مستقل از علوم طبیعی و انسانی است، که نام پیشنهادی 

علوم مصنوعی، برای آن پیشنهاد میشود. پارادیمی متفاوت برای 

 ارد.دستیابی، ارزشیابی، روایی سنجی و تولید علم از منابع خود د

تولید علمِ مهارت پایه و مرتبط با موضوع  بنیادین

طراحی، و مستقلِ نسبی از محتوی و روش 

 های سایر علوم

رشته ای مستقل و معطوف بر )نشانه ها، اشیاء، فعالیت ها، تفکرات  ریچارد بوچانان

 (برای حل مسائل پیچیده انسانی 

تولید محتوی و روش برای طراحی  توسعه ای –مستقل 

 تجربی( -علمی-)شهودی

برای شناخت و ارائه  کلان نگر و تحول آفرین،میان رشته ایحوزه ای  نایجل کراس

 راه حل درباره مسائل : )کلان، پر متغییر و متناقض نما و پر انشعاب(

میان رشته ای، 

 راهبردی

ایجاد چارچوب علمی و مسئله پندارانه از 

 ماهیت معماری

متفکران میان رشته ای 

 همچون امبروس و براون

بستری اشتراکی بین طراح، جامعه مخاطب و فناوری ها برای آفرینش 

 های بین رشته ای و ترکیبی است.

میان رشته ای، 

 توسعه ای-کاربردی

تولید محتوی مبتنی بر موضوع، بر اساس 

 محتوی و روش ترکیبی و نوپدیدار

 )منبع: نگارندگان(
 

( با 1395طراحی، از طریق انتخاب تفکر منطقی و خلاق برای فرایند حل مسئله است. به عنوان مثال، )پور محمدی و نعمتی،یکی از نقاط مشترک رشته های 

ای به فکر را در چنین فرایند بین رشتهاستفاده از همین روش، به طراحی و تولید لباس های هوشمند اقدام کرده اند که، میتوان استفاده ی ابزاری از شیوه های ت

ه کرده اند که به تولید دانش وضوح داد. آنها با بهره گیری از روند طراحی الگوریتمیک که به صورت نمونه موردی ایجاد کرده اند، ابزارهای تفکر را به ترتیبی استفاد

 کاربردی منجر شده است. میتوان روند ایشان را اینگونه گزارش کرد:
 

 مراحل و کیفیت فرایند طراحی مبتنی بر خلاقیت و منطق   -8جدول 

 ابزار تفکر برای تولید دانش کاربرد دانش دانش تولید شده مرحله

 حذف شیوه های غیر کاربردی تعیین شیوه مواجه با مسئله قبل از طراحی

 تعیین چارچوب  کلی طراحی

 دانش و خرد جمعی

 جایگاه دهی به عوامل انسانی راه حل تعیین سطح و کیفیت آغاز طراحی )شناخت(

 ابزار شناسی در مسیر طراحی

 مرور منابع و پیشینه

 جمع آوری اطلاعات

 تثبیت علمی فرایند طراحی  تعیین الزمات و نیازمندی ها روند سازی طراحی  برداشت های میدانی

 تحلیل اطلاعات طراحیمدیریت دانش فرایند  تعیین فرایند طراحی و تولید توسعه فرایندی طراحی

 فرایند نویسی

 طراحی مشارکتی

 (1395،یو نعمت یپور محمدباس از: ت)اق

 نیها و ارتباط طرح با حدود دانش و همچن داده یسامانده داد، اما ادیکه بتوان به کسی  ستین زییغنی چ پردازی دهیا» در این میان، به نظر میرسد گرچه که

تفکر منطقی و »(. پس میتوان نتیجه گرفت، کلید واژه 514، 1379)ماتلاک،« قابل انجام است ییها وهیش قیاست که از طر ینکات ی،در مقابل طراح یموانع ذهن رفع

 را میتوان به عنوان نماینده ی تلاش هایی دانست که سعی در ایجاد چارچوب و روش پاسخ علمی به مسئله معماری دارد.« خلاق

 راه حل عقلانی 5-2
فن( را به صورت همزمان میسر میکند، تعادلی -چارچوب اصلی در ایجاد محصول معماری، موضوع اصلی در ایجاد راه حل است. آنچه که ترکیب )هنرشیوه کلی و 

 ه اند :گرفتاست که توسط عقل مورد پذیرش قرار گیرد. در مسیر دست یابی به چنین چارچوبی عقلانی، تا کنون دو روش کلی زیر، مورد توجه بیشتری قرار 
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  کیابتدا  وهیش نیدر ا»است. که  SAD 8( آنچه که به عنوان روش و فرایند اصلی طراحی در مدارس معماری معاصر تدریس میشود، در حقیقت همان روش طراحی1

  چنانکه.ردیگیرت مصو خلاقانه وهیش کیواقع شده و سرانجام طراحی با  لیمورد تحل قیتحقسپس دستاورد رد،یگیبرای شناخت بستر طرح صورت م علمی مهین قیتحق

(. حال آنکه بیشتر مواقع  60، ص1391ادیب،« ) ستین ریپذمیطراح قرار دارد و چندان تعم یو شهود یضمن دانش هیبر پا شتریب ینوع از طراح نیمشخص است ا

 به دلایلی از قبیل: 

 بستری –اده ها و عدم کشف واقعیات محیطی روش های پر خطا و بی دقت و کم عمق در برداشت میدانی و مواجه با د -

 عدم تحلیل روشمند، علمی و تعمیم پذیر داده های برداشت شده -

ه های کیفی به کمی نبود )عدم استفاده و آشنایی با( روش های علمی برای تبدیل وضعیت داده ها به اطلاعات معنی دار و قابل اتکا در طراحی )مثلا تبدیل داد -

 و برعکس(

 د )عدم استفاده و آشنایی با( روش های به کار گیری داده های آنالیز شده )اطلاعات علمی( در فرایند طراحی و...نبو -

 وجود شکاف بین داده ها، و  فرایند طراحی، مشهود بوده و صرفا ظاهری به نظر میرسد.

علمی )و نه شهودی( سوما سیستماتیک و چهارما الگو پذیر می بیند و توسط ( روشی مبتنی بر دانش های ماثر در طراحی که طراحی  را، اولا فرایندی و دوما 2

( ارائه شد. بیشتر در معماری منظر شناخته و بکارگرفته شده است. این گونه به نظر میرسد که او فرایند PAKILDA) 9( به عنوان پاکیلدا ,2001Turnerتام ترنر )

میداند. بدین منظور، او منابع چهار گانه ای برای طراحی در نظر گرفته است که نام آنها را الگو گذاشته است و این طراحی را حرکت هایی هدفمند بین منابع طراحی 

 الگو ها به شیوه فرایند نویسی، به مدل های متنوعی نمایش و بروز  داده میشوند.

 
 (61بر روش پیشنهادی پاکیلدا )منبع: ادیب، ص منابع الگو سازی در شیوه طراحی عقلانی مبتنی  -2شکل 

 
 (62زمانی در شیوه پیشنهادی پاکیلدا )منبع: ادیب، ص -فرایند طراحی مبتنی بر دانش از مدل محتوایی –)چپ(  10نمودار 

8 Survey, Analysis, Design  
9 Pattern-Assisted-Knowledge-Intensive-Landscape-Design-Approach 
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 مهارت حل مسئله- 6
(، طراحی مسئله پندار 70، ص1384آموزشی که بیشترین اهمیت را در بستر سازی، جریان آفرینی و شکوفایی آینده معماری دارد )ر.ک: مهدوی نژاد،در بعد 

میتوان بدان مرتبط دانست. زیرا کمیت و کیفیت مواجه با مسئله، تعیین کننده این خواهد بود که معماری به چه میزان آنگونه مهم مینماید که ماهیت معماری را 

 یکه صرفاً جنبه نظر ییها آموزش ریاز سا یحرفها یاز مهارتها یکیرا بعنوان  یآنچه که آموزش معمار »توانمندانه و هنرمندانه بدان پاسخ دهد. به عبارت دیگر، 

همچنین در بعد ارزیابی نیز . (1389)ندیمی، « .است رندهیادگیحل مسئله در  تیو قابل تیخلاق جادیا یینوع آموزش هدف نها نیآنست که در ا سازد،یم زیرد، متمادا

سعی در ابداع و ارائه  پژوهشگران استفاده میشود، جیمحدودی در آموزش عالی به شکل را ابییاز کشورها روشهای ارز ارییکه در بس نیعلیرغم ا »میتوان گفت

 « )فکری و مهارتهای حل مسئله و تفکر انتقادی شده است ندهاییسنجش فرآ و رانیعملکرد فراگ رییگ روشهای نو برای اندازه لی،یسنجش تحص نیهای نونظام

Race, 2001ر این رشته، شامل نسبیت میشوند و همیشه ثابت ویکسان نیستند. (. نکته حائز اهمیت درباره ارزشیابی ها در معماری این است که، معیار های قضاوت د

، 1392ر.ک: لیتکوهی، همچنین نقش ادراک و نظام زیبایی شناسی در نظر داوران، باعث میشود همیشه میزانی از خطا و انحراف از معیارهای یکسان، اتفاق بیافتد )

گانه ورودی)مهارت های شناختی و ارتباطی(، فرایند )مهارت های حل مسئله( و خروجی)مهارت های مراحل سه  بدین منظور، پیشنهاد این پژوهش تفکیک (. 77ص 

 ارزشیابی( است.

 انطباق مهارت های مورد نیاز برای شکل گیری چرخه حل مسئله با نگاه سیستماتیک  -9جدول 

 های ارزشیابیمهارت  مهارت های حل مسئله ارتباطی-مهارت های شناختی

 ,Coplandتقویت صورتبندی و سازماندهی مسئله ) (Tan,2003یادگیری بانشاط و لذتبخش )

2005) 

 میتصم لیتحقق اهداف، ملاکهای درونی، برونی و تسه

 (52، ص1362، ولاب) رییگ

 ,Schmidt et alمهارتهای ارتباطی ) تقویت

2009) 

 بروندادو  ندیمانند درونداد، فرآ ییها انواع شاخص (Jonassen, 2008بهبود مهارتهای حل مسئله )

 (  33،ص 1370)حسینی نسب،

 & Hallingerتقویت مهارتهای رهبری و گروهی )

Bridges, 2007) 

ارزیابی بر اساس ارتباطات انسانی بین استاد و دانشجو   (Hung et al, 2008تقویت یادگیری خود راهبر )
(Mortazavi,1993) 

و فکورانه بودن و حس  ادیرشد تفکر انتق

 (Hung et al, 2008پرسشگری )

بازخورد  -1به منظور: در سنجش  فییتوص ابییارزش (Gibbs et al,2009فهم روابط بین مفاهیم )

ابزار شکل  -2( و 1378دهی به مدرس و دانشجو )سیف،

ایجاد -3( 1386دهی به محتوی و روش آموزش ) سیف،

 (1386انگیزش ) کدیور،

 Kohکتابخانه و بکارگیری منابع یادگیری اضافی )

et al, 2008) 
توانایی بکارگیری راهبردهای مناسب فراشناختی و 

 (Chung & Chow, 2004استدلالی )

شواهد  -1پوشه ای آزمون های عملکردی :  ابییارزش

روند  یبا مدلساز شرفتیکنترل پ-2 ینگار دهیمکتوب ا

 ابییارزش ایل سنجی هم سا -4خودسنجی  -3 انهیبا را

مطلع و نا آشنا با دانشجو  دیژوژمان با اسات -5 انیهمتا

(Anthony & Kathryn, 1991) 

  (1378)سیف،  محور رندهیادگی کردیرو (Lieux , 2001)حضور بیشتر در کلاس 

 )گرداوری: نگارندگان(

 روش حل مسئله خرد مهارتی- 7
آخرین حلقه از فرایند هویت بخشی مبتنی بر طراحی مسئله محور است که توسط مولفین پیشنهاد شده است. هنر)زیبایی شناسی(، -مهارت-ترکیب خرد)منطق(

هویت معماری  این ترکیب در حقیقت، بستری است که حالات مختلف طرح، مواجهه و پاسخ معماری را نسبت به موضوع مطرح شده بیان میکند. به دیگر سخن گرچه

و اجرایی آن است و بر اساس مولفه های مبانی نظری شکل میگیرد، ولی مدیریت محتوا و روش، یا همان مدیریت دانش، باعث شکل مستقل از نمونه های موردی 

هنر( نسبت به حل موضوعات پیش  -مهارت-گیری فرایندی تکرار پذیر و چرخه وار میشود که ما حصل آن، به روز ماندن، انعطاف و پاسخگویی همه سه رکن )خرد

های ابتکارات حل مسئله حتی در نمونه عماری میشود. طی شدن مسیر پیشنهاد شده در این پژوهش، باعث خواهد شد که، به کارگیری روش های نوین وروی م

 موردی، ضمن حل شدن موضوعات جداگانه، به صورت ضمنی به فرایند تکمیل و اصلاح چنین چارچوبی نیز کمک کند.

 راهبردزایی چند وجهی 7-1
ساختار هر مسئله ای را میتوان به طرق مختلف حل کرد. به نوعی این همان ماهیت چند وجهی معماری است که خود را بسیار منعطف نشان میدهد. یعنی 

راحی اگر اسم ( میگوید که ط3،ص1384مطرح شدن و شیوه پاسخ دادن به مسئله معماری، به نوعی تعیین کننده نوع و هویت معماری است. کما اینکه )لاوسون،

ارهای هم جنس و باشد به محصول نهایی و اگر فعل باشد به مسیر آفرینش محصول اشاره میکند. پژوهش حاضر با تفکیک این عوامل ماثر در ایجاد مسئله و راهک

ی، بتوان چندین پاسخ موازی، با حالات متنوع را ممکن از یک دیگر، آنها را در مراحل پیشین در جایگاهی پیشنهادی به کار گرفت تا با رسیدن به مرحله راهبرد زای

در نظر گرفت. در این بین شاید مهمترین عامل مشترک بین راهبرد های هم سو، اهداف طراحی باشند. همین اهداف  پاسخ های معمارانه به هر مسئلهبه عنوان 

 ها تیطراحی و محدود میدر راستای امکانات ت و های معقول و منطقی حل به راه ابییجهت دست در ها را لازم است طراح مسئله »هستند که برای دستیابی  به آنها

 (.14-10، صص1376)ر.ک: زرکوب، « است  یطراحی رهایها و متغ ثابت نیبرتر یریو بهکارگ انتخاب شناخت، ان،یم نینکته در ا نیکند. مهمتر برطرف را

هیت حفظ تنوع و انعطاف در مسیر دستیابی به پاسخ های مناسب و عدم حذف گونه های پاسخگویی ممکن در معماری، نوعی تغییر در نگرش نسبت به ما

گفتمان  یتمعماری است که مزایایی همچون رشد و قدرت یافتگی متعادل سبک های معماری )هم زیستی( را به صورت همزمان فراهم میکند. همچنین باعث تقو

تشابه محتوی و روش مبتنی بر فرایند حل مسئله دست پیدا خواهیم کرد که زبان مشترکی مشترک بین معماری و سایر رشته های مرتبط با ان خواهد شد. زیرا به 

، تفکر جانبی »ارد اشاره کرد، آنجا که میگوید( در این زمینه دde Bono, 1967های همسو و مرتبط با معماری خواهد داشت. شاید بتوان به تعریفی که )زیادی با رشته
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و بزرگتر، درحالیکه تفکر جانبی ما  تر قیعم میشود برای حفر سوراخی فیابزاری توص چون خوانده شده و ودیبر آنچه تفکر عم کامل تنشاست بر اتکا ندا ای هیتوص

توجه  زین دنیشیاند به چگونگی عی،یطب دنشیهنگام اند دیدارد و با در طراحی ضرورت هشیع، هر دو نوع اندواق در .میکند تیهدا گریحفر سوراخی در جای د به را

 «.نمود

 هوشمندی در روش 7-2
 ( معتقدند کارکردهایی همچون :luck,2006حل مسائل با استفاده از خرد جمعی، خود جنبه ای از مهارت و توانایی است که برخی ها همچون )

اری )احتمالا به صورت نمونه موردی(  و تسریع در روند پیشبرد، اصلاح ، گزارش دهی و گسترش روش حل مسئله که کمک به ایجاد الگوی حل مسئله معم -

 نهایتا به ایجاد الگوی فراگیر منجر خواهد شد

هی به سمت شناخت بیشتر کمک به شناسایی ناهماهنگی و ناسازگاری های برداشت ها و روش های حل مسئله بین افراد گروه، که باعث جهت دهی توان گرو- 

 و بهتر ماهیت مسئله )از طریق ثبت و سازماندهی تفکرات( خواهد شد.

 ابهام زدایی و آشکار سازی ماهیت مسئله به صورت مدام در تمامی مراحل طراحی و پیاده سازی ایده های اجرایی -

دکتر  ( همچونTeam Based Learningپیشگامان مقوله یادگیری مبتنی بر تیم)بر این اساس، میتوان سخن اصلی در پژوهش فوق و موارد مشابه را، آنگونه که 

( ارائه کرده اند، در بیان این نکته دانست، که ارجحیت طراحی گروهی و دارای چارچوب و هدف، بسیار بیشتر از طراحی و توان Lary K. Michaelson)کلسنیم یلار

دیگری که به صورت ضمنی میتوان از میان پژوهش ها برداشت کرد، حفظ تنوع و هوشمندی در ایجاد پاسخ  (. جنبه1389فردی است )ر.ک: علیزاده و همکاران،

اده و پیاده سازی معمارانه به ماهیت مسئله است. به این صورت که پیش فرض های کلی و جامع، جایگاه خاصی نخواهند داشت و هر یافته ای، چارچوبی برای استف

معنی تایید و تاکید طراحی جمعی بر فردی است. زیرا همانگونه که بررسی شد، طراحی به شیوه و سبک های متنوع در معماری آن هم به  خواهد داشت. این خود به

ئله از در حل مسصورت همزمان، حتی در بعد نظری نیز غالبا در توان فرد نیست و استفاده از توان جمعی را میطلبد. میتوان برای جمع بندی عوامل چارچوب س

 (:1392و همکاران،جمعی، موارد زیر را پیشنهاد داد) همچنین برای اطلاع بیشتر پیرامون یکی از روشهای فرایندی و جامع نگر در این زمینه، ر.ک: حسن زاده 

یی با طراحی عملی باید برای مراحل مختلف معماری. مثلا مهارت های حل مسئله در مراحل آموزشی، تفاوت ها مهارت های مناسبشناخت و دسته بندی  -

رسیدن به این جنبه از داشته باشند. همچنین است مهارت های تفکر در زمینه انواع مختلف تحقیقات و مطالعات، انواع روش های طراحی و... .آنچه که مهم مینماید 

 اح برای انتخاب روش، جلوگیری کنند. هوشمندی است که روش های متنوع، ضمن کارایی بتوانند از تکثر بیش از حد در روشها و سردرگمی طر

 به گونه ای که در تمامی مراحل انجام کاری معماری، انگیزه بروز خلاقیت و ابتکار در روش حفظ شود. مدیریت تمرکز زدا از عوامل انگيزشیشناخت و -

 ی بارز افراد گروهو مدیریت آنها برای رسیدن به جایگاه شایسته و منطبق با توانای توانایی های فردیتوجه به  -

 نسبت به کنترل، جهت و جایگاه دهی به آنها آگاهی بخشیشناخت پیش فرض های افراد و تلاش برای  -

 بروز نظرات برای جلوگیری از حذف شدن نظرات نو و احتمالی خط مشی و چارچوبتعریف  -

 قطعيت درباره مسير و اهدافرای سعی بر ایجاد فرایندنمای گرافیکی از فرایند نهایی شده توسط اعضاء گروه ب -

 آموزش گروهی اجرای برنامه ریزی شدهتعیین نقاط مهم در فرایند پیشبرد برنامه برای اطمینان از کیفیت و کمیت  -

 ی آموزش گروهیارزیابی و ارزشيابی فرایند اجراتعریف شاخص های مناسب با واقعیت و انتظار برای  -

 برای جلوگیری از سردرگمی و شکست اجرای برنامه آموزش گروهی پشتيبانراهکارهای تعریف و تعیین  -

 گروهی در موارد آتیاصلاح و بهبود فرایند آموزش در نظر گرفتن روشهای گزارش دهی مراحل برای -

فا برای معماری(، روش های مختلفی که در ادامه میتوان به منابعی استناد کرد که با پیش فرض قرار دادن ارجحیت تفکر جمعی بر فردی )بصورت عام و نه صر

 (، به روش های زیر اشاره میکند.  :1384ا،یجعفرندر دنیا سابقه اجراء شدن و کسب نتایج قابل قبول را داشته اند، را معرفی میکنند. مثلا )

 شش نوکر درستکار ی، روشنمودار استخوان ماه فکری، طوفان 

( از واژه آفرینشگری استفاده 63، ص1382که از تعابیر دیگری برای هوشمندی استفاده میکنند. مثلا )مهدوی نژاد،دسته ای دیگری از منابع نیز وجود دارند 

 میکند و خلاقیت را عامل اصلی در آن میداند. او روشهای خلاقیت در آفرینشگری را این گونه میداند:

 تمرین موضوعی -بسترسازی تعامل اندیشه ها   -کنش خلاق نهادینه شده  - آموزش  -

 هویت درونی معماری- 8
 یاانهآن است که نش ورمنظ آید،یان مسخن به می تهویی ب ا بافتیی تهویی بی از شـهر ید. مثلا وقتوشیداد متاریخ قلم رادفمت هویت یشناس از نقطه نظر واژه

 متأثرهویت درونی معماری، مفهومی کلی است که  (1379زاده،  ی)نقودشینم تآن برداش از تهبا گذش یاه رابطههیچ گون یعبارت به او ی داردن ته را در خویشاز گذش

ماهیت درونی  توانیمکه  شودیماین منظور بیان  به به کار برد. اشیحدودحضور عناصر کلیدی آن را برای تعریف  توانیم از عوامل متعدد درونی و بیرونی است، که

، از طریق معرفی ارکان هویت بخش خود شناخت. این ارکان به صورت پیشنهادی توانیم، این سامانه را متعاقباًمعماری را، به یک سامانه هوشمند تشبیه کرد. 

ر پژوهش جاری، سعی شد با استفاده از بازشناسی و . دکنندیمیی باشد که به صورت یکپارچه، هدفمند و همزمان حضور دارند و نقش خود را بازی هانظام، توانندیم

ضمنی آن، هویت جایگاه دهی به عوامل شناسایی شده در تحقیقات پیشین در زمینه عوامل شکل دهنده مبانی نظری، آنها را در یک سامانه قرار داد که محصول 

 می انجامد.بخشی به معماری است و به صورت مستقیم، به شکل گیری چارچوب مطالعات معماری 

 نتایج- 9
مندی از عواملی از همیشگی برای بهرهی زیست و تمدن بشری است، خود نیز نیهاحوزهمعماری، به عنوان یک ماهیت چند وجهی که در برگیرنده طیف وسیعی از 

 زیست پایدار و با کیفیت بشر در هر دورانی، کمک کنند.ی این ماهیت، برای تعریف بهترین روشهای دستیابی به هاتیقابلرا دارد، که بتوانند بر میزان هوشمندی و 
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ی معماری تشکیل به دیگر سخن، معماری هویتی متشکل از همین ماهیت درونی دارد، که شیوه تعریف، و جایگاه و حوزه هر یک از عوامل آن، هویتی متفاوتی برا

   ایگاه دهی به عوامل هویت ساز معماری دارد. مهمترین این عوامل به قرار زیر است:میدهد. پژوهش حاضر سعی بر الگوسازی بر اساس یکی از حالات ممکن این ج

بواسطه روش مندی و عقلانی بودنش، یکی از مهمترین عوامل هویت ساز برای ماهیت معماری است. این  ،است بخشی از راه حل عقلانی مهارت حل مسئله که

باز هم به واسطه عقلانی بودن  دیگر سو، است. از ی )فردی یا جمعی(تیشخص یهایاز توانمند یاریو داشتن بس یتخصص یهاتیسلسله فعال کی ازمندین مهارت، خود

فرد حل کننده  یذهن ییتوانا، مسئله، تجربه، دانش تیبسته به ماه ، کهو خلاق است یتفکر منطق ازمندینکه  شود،یمی شناخته روش علم کیبه عنوان روش اش، 

علمِ ترکیب یافته از فن و هنر، به  تولید خواهد کرد.به دیگر سخن، ماهیت معماری به عنوان یک ی رامتفاوت  حل مسئله یهاحل، روش یانتخاب شده برا  نهیو گز

ی زیست بشر در هاتیواقعو  هاازینی فضایی برای ایجاد محیط زیست انسانی( در غالب کالبدهااز طریق تعریف ) ی به تعریف و اراده ی به واقعیت ارشتهصورت میان 

ی چند وجهی، برای حل مسئله حیات جمعی و پایدار بشر در حالت کلی، و همزمان، هاتیواقعبستر ساز شکل گیری انواع  تواندیم. از این رو پردازدیمی، ادورههر 

 برای پاسخگویی معمارانه به کلیات زیست بشری باشد. "راهبرد زایی "  نهیزمافزایش توانمندی ماهیت معماری، در 
 

 
 (4، ص1398)منبع: فرهنگدوست، پژوهش نیاز نگاه ا یبر چارچوبِ حل مسئله درمعمار یمبتن یِساز طراح تینقش هو ینمودار ییبازنما -11نمودار 
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 .610-601( :7) 13 ی، آموزش در علوم پزشک یرانیمجله ا، تهران یعلوم پزشک

 .یمعاونت فرهنگ ،یو فناور قاتی. تهران: وزارت علوم، تحقیآموزش عال ی(. شاخص ها1370نسب، داود. ) ینیحس .14

 1388، تاریخ دسترسی ، سـایت کشـف آینـده"هـا ضـرورت مفاهیـم و ،یآیندهپژوهـ"( 1386)سـعید  ،یخزائـ .15
16. www.futuresdiscovery.com 

طراحان  یبرا یبه عنوان آغازگاه یمسئله طراح از یموثر بر فهم کاف یهامولفه یبررس ؛یدر آموزش معمار یفهم مسئله طراح"(  1388دانشگر مقدم، گلرخ ) .17

 ، تهران.68 -59صص -37، دانشگاه تهران :نشریه هنرهای زیبا، شماره  "یمبتد

 ، ترجمه حسن منصور،  تهران، آگه."جهان بینی علمی ”( 1378راسل، برتراند ) .18

http://www.futuresdiscovery.com/
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 .اصفهان، تهرانصنعتی  دانشگاه جهاد انتشــارات واحد ی،صول روشهای طراحی مهندسا (1376زرکوب، جواد ) .19

 .چهارم جلد، ARQ.-ویسن آنتون س ،تگزا یمعمار قاتیفصلنامه تحق1381،مهر نیزر دیترجمه سع، "ساختار زبان الگو"( 2000). کلاسین نگروس،یسال .20

 ، انتشارات آگاه، چاپ پنجم، تهران."روانشناسی پرورشی"( 1370سیف، علی اکبر ) .21

 ، انتشارات آگاه، تهران.و آموزش یریادگی ی: روانشناسیپرورش یروانشناس( 1386سیف، علی اکبر ) .22

 تهران: دوران. ،یآموزش یابیو ارزش یریاندازه گ ی( / روشها1378اکبر) یعل ف،یس .23

 . 61-76(: 65)تدریس، های ویژه نامه روش ت،یو ترب می، فصلنامه تعل"آن یو کاربردهای آموزش ریییادگ یی سازندگ نظریه"، (1380اکبر، ) یعل ف،یس .24

 .3دوره اول، شماره  ،یتیترب علوم ی، فصلنامه روانشناس"( در آموزش و پرورش جدیدیجدید)علم یکاربرد روانشناس" (1372اکبر) یشعاری نژاد، عل .25

 .نشر شرکت به وی،رض ، مشهد، انتشارات آستان قدس"ها( و نظریه ادهایبن م،ی)مفاه ریییادگ - یرویکردهای یادده" (1379)اریبخت ،یورک یشعبان .26

، "زشیبر افزایش انگ مطالعه های آموزش مهارت یاثربخش یو بررس یلیتحص زشیانگ اسیمق یتدوین و هنجاریاب" (1387و همکاران، ) دیسع ،یعبدخدای .27

 .5-20(: 1)، یو روانشناس یتیدوفصلنامه مطالعات ترب

 امام رضا ع، مشهد. یالملل نیارشد، دانشگاه ب ینامه کارشناس انی، پا"یدر معمار یندیفرا یطراح یارائه الگو "(،1398) ادی فرهنگدوست، ه .28

 .اندیشه یموسسه فراشناخت و آموزش و پرورش یالملل نیب ی، تهران، انتشارات دفتر همکارهای علم"روشهای تدریس اتیجزئ" (1379) ینادرقل ان،یقورچ .29

 تهران.( روانشناسی یادگیری، انتشارات سمت، 1386کدیور،پروین ) .30

، فصلنامه صفه، دانشگاه "تاملی بر نقش دانش شخصی از موقعیت طراحی در شکل گیری مولد های اولیه طراحی"( 1393کلامی، مریم و ندیمی، حمید ) .31

 شهید بهشتی، تهران.

سازمان مطالعه و تدوین  تهران، یگران،، ترجمه: احمدرضا نصر و د"یو روانشناس یتیدر علوم ترب یفیو ک یکم قیروشهای تحق"( 1384) ن،یگال، مردیت دام .32

 ی.بهشت دیدانشگاهها )سمت:( دانشگاه شه یکتب علوم انسان

 .123-106( :45،  انتشارات صفه،تهران، )"آن یندیفرا یو الگوها یتفکر طراح"( 1386) وسفی ،یمهلبان یگرج .33

 .اول چاپ تهران: دانشگاه تهران،ر، فی نیع رضایعل. ترجمة دکتر "یدر معمار قیتحق یها روش"( 1384) وانگ دیویو د ندایگروت، ل .34

 .، ترجمه: محمود مهرمحمدی، تهران، انتشارات مدرسه"هنر تدریس یعلم یمبان" (1374ان.ال ) ج،یگ .35

 ی.بهشت دی. تهران: دانشگاه شهیمیند دیترجمه حم ،"شندیاند یطراحان چگون م" (1384)انیلاوسن، برا .36

 .چاپ دوم، تهران، مؤسسه چاپ وانتشارات دانشگاه تهران رضا،یفر عل یتیع ،"یمعمار هینظر نشیآفر" (1383جان) ،لنگ .37

و  یمعمار یانجمن علم یپژوهش -یعلم هینشر، "آنان انییو قضاوت پروژه پا معماری انیدانشجو لییسابقه تحص نیبررسی رابطه ب "( 1392لیتکوهی، ساناز ) .38

 .77-87(: 6، )رانیا یشهرساز

 سازمان سبز شهر تهران. تهران : یسازمان پارکها و فضا ی: حوزه معاونت خدمات شهر رجمهت ،"و منظر طیمح یبا طراح ییآشنا"( 1379)ماتلاک، جان  .39

 .پارکها و فضای سبز تهران

لمللی علوم ، سومین کنفرانس بین ا"یدر مدارس معمار یاصول آموزش مطلوب درس طراح یبررس"( 1395متولی الموتی، زهرا واکبریان، محمد ) .40

 وتکنولوژی، برلین، آلمان.

( تفکر در طراحی، مجموعه مقالات دومین همایش آموزش معماری، به کوشش سید امیر سعید محمودی، نشر نگاه امروز، 1382محمودی، سید امیر سعید ) .41

 .219-230تهران، صص

سنجی آن در  شناسی ارشد رشته مدیریت آموزشی و اعتبارسنجی و امکانطراحی الگوی برنامه درسی مبتنی بر مسئله در دوره کار" (1391محمودی، فیروز ) .42

 . رساله دکتری برنامه درسی دانشگاه تربیت مدرس."آموزش عالی ایران

 یاالگوه -)آموزش عالی( برنامه درسی سطوح تحصیلی: 12، دانشنامه ایرانی برنامه درسی، محور "الگوهای طراحی مسئله محور "( 1395محمودی، فیروز ) .43

 به انتشار اینترنتی در: 11/1398ی، تاریخ دسترسی :آموزش عال یبرنامه درس یطراح
https://www.daneshnamehicsa.ir/userfiles/files/1/12-3-4-5_dr_mahmoodi.pdf 

، فصلنامه هنر های زیبا، "ی همه جانبه آثار معمار لیبا روش تحل انیدانشجو تیخلاق تی: تقویآموزش نقد معمار "( 1384مهدوی نژاد، محمد جواد ) .44

 .69-76(: 23دانشکده هنر و معماری دانشگاه تهران، تهران، )

دانشگاه تهران،  یدانشکده هنر و معمار با،یز یفصلنامه هنر های، معمار یو روند آموزش خلاقانه در طراح ینشگریآفر( 1384) نژاد، محمدجواد یمهدو .45

 .57-66(: 21) تهران،

منتشر نشده در همایش  گرا در آموزش عالی. سخنرانی گرا/ماموریت های حرفه ریزی درسی رشته در طراحی برنامه "وارونگی"(1388مهرمحمدی، محمود ) .46

 .ریز: دانشگاه تبریزنهم انجمن مطالعات برنامه درسی ایران. تب

ای)با تاکید بر امور تربیتی(.  وارونگی: رویکردی نوین به طراحی برنامههای درسی معطوف به تربیت حرفه "( 1392) مهرمحمدی، محمود و محمودی، فیروز .47

 ."177-141(: 6) 3دوفصلنامه مطالعات برنامه درسی  آموزش عالی ،

 .474-447(: 47)تهران،  ،یشهر تیریمدفصلنامه  ،"بر آرای ارسطو دیتأک در هنر و معماری با نشگرییبررسی مفهوم آفر" (1396) رهینادری، من .48

 ، دانشکده معماری، پردیس هنرهای زییا، دانشگاه تهران."آموزش معماری ،سلسه مباحث دورس دوره دکتری "( 1385ندیمی، حمید ) .49

 .27-36(: 44، فصلنامه هنر های زیبا، دانشکده هنر و معماری دانشگاه تهران، تهران، )"رگید یاز نگاه ،یروش استاد و شاگرد"( 1389ندیمی، حمید ) .50

 (.7) دانشگاه تهران، تهران، یدانشکده هنر و معمار با،یز یفصلنامه هنر ها ،یمدرنیسـم و نوگرای بـای رابطه هویت سـنت معمار (1379زاده، محمد) ینقـ .51

https://www.daneshnamehicsa.ir/userfiles/files/1/12-3-4-5_dr_mahmoodi.pdf
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، مندرج در :مطالعات "احی؟ مسئله این است... نگاهی اجمالی به تفکر دیزاین و افق های پیش روی حرفه دیزاین دیزاین یا طر"( 1391هوانسیان، نژده ) .52

 طراحی، فرهنگسرای میردشتی.

 های فراروی آموزش عالی درچالش، مندرج در:  دریقا علیو  قاسمی محمد ترجمه  ،"؟جدیدضرورتی :دانشگاه در اوممد یگیردیا" (1381لن )آواگنر، .53

 .245-221 هزاره سوم

 .38صفه، شماره  هینشر ،"یآموزش طراح ندیو رشد در فرا انیدانشجو یبر طرحواره ذهن یمرور"(1383عباس) دیزدانفر،سی .54

(،  آموزشتوسعه  نامه هیژو) پزشکی معلودر  زشموآ نیایرا مجله، " هبردراخو یگیردتوسعهیا بر  وریمر "(، 1389یوسفی، علی رضا و گردان شکن، مریم ) .55
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